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A SZULOI BEVONODAS JELLEMZOI ES VALTOZASA
KIEMELET BANASMODOT IGENYLO TANULOK ESETEBEN
EGY LONGITUDINALIS ADATBAZIS ALAPJAN

Bacskai Katinka

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet
bacskai.katinka@arts.unideb.hu

Az iskolai eredményesség vizsgilata kiemelt szerepet tSlt be az
oktataskutatasban. A kutatok szamos olyan tényezGt elemeznek, amelyek
hozzajarulhatnak az iskolai sikerességhez vagy éppen gatolhatjak azt. Ezek koziil az
egyik kiemelten fontos tényezé a szil6k bevonddasa az iskolai folyamatokba. Szamos
tanulmany igazolja, hogy a sziil6i részvétel pozitiv Ssszefliggést mutat a tanulmanyi
teljesitménnyel (Domina, 2005; Driessen et al., 2005; Sheldon & Epstein, 2005; Xu
et al., 2010). Az utmodelleket alkalmazé vizsgilatoknak készonhetSen az is egyre
vilagosabba valik, hogy e kapcsolat milyen kozvetlen és kézvetett tényezEk mentén
alakul (Hayakawa et al., 2013; Topor et al., 2011).

Mindazonaltal még kevéssé ismert, hogyan hat az iskolai eredményességre a
sajatos nevelési igényld (SNI), illetve a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi
nehézségekkel kiizdé (BTMN) tanuldk sztleinek bevonédasa, valamint a csalad és az
iskola kozoétti egyuttmiikodés. Ez kilondsen fontos kérdés, mivel ezen tanuldi
csoportok esetében az oktatasi nehézségek gyakran az iskolai sikertelenség
formajaban jelennek meg (Hegedts, 2024).

El6adasunk célja annak feltirdsa, hogy milyen eltérések figyelhet6k meg a
BTMN ¢és SNI diakok, illetve neurotipikus tarsaik sziileinek bevonédasa és az iskolai
eredményesség  kozott  Osszefiiggésekben.  Elemzésiink  az  Orszagos
kompetenciamérés 2015 és 2019 kézétti longitudinalis adatbdzisara épiilt, amelyet a
tanuléi mérési azonositok segitségével kapesoltunk dssze. A vizsgalat soran egyszerQ
megoszlasokat, valamint strukturalis egyenletmodellt alkalmaztunk a valtozok kozotti
kapcsolatok feltarasara.

Eredményeink ramutatnak arra, hogy a sziil6k szociokulturalis hattere a BTMN
és SNI didkok esetében kevésbé gyakorol hatast az eredményességre, ugyanakkor az
otthoni és iskolai bevonédas kozotti kapcesolat szorosabbnak mutatkozik. A modellbe
a tanuléi motivaciét is bevontuk, mint a bevonddast elGsegité tényez6t, mivel az
adatok alapjan lathat6, hogy bizonyos sziiléi csoportok nehezen érhetSk el. A tanuléi
motivacié azonban iskolai keretek koézott fejleszthetd, igy ez hatékony eszkozt
jelenthet a sziil6i elkotelez6dés névelésére.
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A LEGMAGASABB ISKOLAI VEGZETTSEG REGIONALIS
MINTAZATAI A 2022-ES NEPSZAMLALAS ALAPJAN

Béres Andris

Pécsi Tudomanyegyetem
beres.andras2@pte.hu

A kutatas célja a magyarorszagi lakossdg legmagasabb iskolai végzettségének
térbeli mintazatainak vizsgalata, kiilénos tekintettel az alacsony ISCED 0-2) és a
fels6foka (ISCED 5-8) végzettségekre. A 2022-es népszamlalas adataira épild
térstatisztikai elemzés tematikus térképezést és Optimalizalt Hot Spot Analizist
alkalmaz. Az eredmények az alacsony végzettségliek aranyanak orszagos csékkenését
és a fels6foku végzettségliek aranyanak ndvekedését mutatjak, killondsen a
nagyvarosi térségekben. Az érzékelhet6 oktatasi expanzié azonban terileti
egyenlStlenséget mutat: a periférikus  térségekben ¢él6k tovabbra is jelentds
hatranyban vannak.

A térstatisztikai elemzés kiemeli azokat a régidkat, ahol az alacsony iskolai
végzettség koncentraltan jelenik meg (pl. Eszakkelet—Magyarorszég, Dél-Duniantdl és
az Bszak-Alféld egyes részei). Ezzel szemben a felséfoku végzettséglick ,,forrd
pontjai” Budapesthez, valamint a nagy egyetemi varosokhoz (Debrecen, Szeged,
Pécs) és agglomeracidikhoz kotédnek. Az eredmények alatimasztjak az oktatas
teriileti polarizacidjat, amelyet részben az intézmények koncentracidja, részben a
mobilitasi lehetGségek eltérs elérhetGsége magyaraz.

A vizsgalat kiemelten foglalkozik a posztszocialista 4atalakulds oktatasi
hatasaival és a kozoktatasi rendszer strukturdlis jellemzéivel (pl. korai szelekcio,
intézményi szegmentacid), amelyek hozzdjarulnak a teriileti egyenlétlenségek
fenntartasahoz. A kutatds eredményei irdnymutatast nyudjthatnak a hazai
oktataspolitika szamara, és hozzdjarulnak a regionalis fejlettség ¢és oktatasi
esélyegyenléség  kapcsolatat vizsgald nemzetkézi  diskurzushoz. A vizsgalat
kovetkeztetése, hogy az oktatasi egyenlStlenségek cstkkentéséhez a mennyiségi
bévités helyett célzott, térségspecifikus oktataspolitikai beavatkozasok sziikségesek.
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VIRTUALIS POLIHISZTOROK AZ OKTATASBAN
Buda Andrds

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mtvel6déstudomanyi Intézet
buda.andras@arts.unideb.hu

A szamitégépek elterjedésében sokan hatalmas potencialt lattak, Papert (1980)
egyenesen a ,,gépek Proteuszaként” tekintett az Gj talalmanyra. Olyan eszkéznek
tartotta, mely sokféle funkciét betéltve, jonéhany feladatot megkénnyitve kap majd
helyet az emberek életében. Masok viszont aggodalommal tekintettek az 4j gépekre
(Clarke, 1980), s6t tobben egyenesen ellenségként tekintettek rajuk, féltek a
munkahelyiik elvesztésétSl, az 4j kihifvasoktol.

A mesterséges intelligencia 2022 végén kezdsdé villimgyors |, karrierje”
fellobbantotta, s6t 4j szintre emelte a régi vitikat. A techno-optimista megkdzelités
szerint a mesterséges intelligencia fejlédésének koszonhetSen egyfajta ,,Digitalis
Athén” var rank, azaz a munka donté részét robotok végzik majd, az emberek pedig
6nmagukra, mivészetekre, mivel6désre, sportra forditjak a felszabadul6 idejiket
(Berend & Brohm-Badry, 2022). A techno-pesszimista hozzaallas szerint viszont a
mesterséges intelligencia fejlédése el fog jutni egy olyan pontra, amikortdl mikodése
nem csak hogy érthetetlenné, hanem ellenérizhetetlenné is valik az emberek szimara,
mely pillanat gyokeresen megvaltoztatja az emberi civilizaciot, és talan magat az
emberi természetet is (Hoffmann, 2023).

Bar a joslatokrdl intenziv vita folyik, a fejlédés ettdl fuggetlentl toretlen, a
mesterséges intelligencia egyre nagyobb szerepet tolt be az emberek életében
(Csepeli, 2020). Elsésorban a chatbotok (pl. ChatGPT, Copilot, Gemini) el6retérése
latvanyos, egyre tobben fordulnak hozzajuk kérdéseikkel, barmilyen témardl is legyen
sz6. Ezek a polihisztorrd fejlesztett mesterséges intelligencia alapi megoldasok
kilénbsen a tanitdshoz-tanulashoz kapcsold folyamatokat fogjak megreformalni,
fuggetleniil attol, hogy azok formalis vagy informalis keretek kozott valosulnak meg.
Az el6adasban ezeket a valtozasokat kivanjuk attekinteni, megfogalmazva megoldasra
varé dilemmakat is.
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A MAGYAR ISKOLARENDSZER SZERKEZETI VALTOZASAI ES
JOGSZABALYI HATTERE 2000 UTAN — HAZAI ES EUROPAI
KONTEXTUSBAN

Chrappin Magdolnakola

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet
chrappan.magdolna@arts.unideb.hu

Az el6adas a magyar kozoktatas 2000 utani atalakulasat vizsgalja, kilonos
tekintettel az intézményrendszer szerkezeti és jogszabalyi valtozasaira. Attekintjiik
ezen id6szak killonb6zé szakaszait, és ehhez igazodva mutatjuk be az évoda, az
altalanos és kozépiskola, valamint a szakképzés fejlodését, és elemezziik a mogottik
htz6do6 pedagdgiai és oktataspolitikai érték- és célrendszert.

A 2000-2010 kozotti években az FEurdpai Unidhoz valé csatlakozas
cl6készitése hatarozta meg a reformokat: bevezetésre kertlt a kétszintd érettségi,
elindult a kompetenciaalapt oktatas, és a hatranyos helyzetd tanuldok integracidjat
timogatd programok. Ez az id6szak jol illeszkedett a Lisszaboni stratégia és az ET
2010 céljaihoz.

A 2010-2020 kozotti évtized a kézpontositas jegyében telt. Az 4j kéznevelési
torvény, a KLIK majd a tankerileti kézpontok létrejotte az allami iranyitds
er6sddését hozta. A Nemzeti alaptanterv 2012-es valtozata a tuddscentrikus
megkozelitést hangsilyozta, mikézben a pedagdgus-életpalyamodell a tanari palya
megerbsitését célozta. A szakképzésben a dudlis képzési formak erésédtek, amelyek
az BU gazdasagi illeszkedési térekvéseivel 6sszhangban alltak.

A 2020 utani években a szakképzés 4j szerkezete (technikum és szakképzs
iskola) és a digitalizdci6 kertilt el6térbe, ugyanakkor a NAT 2020 tartalmi és ideologiai
vitakat valtott ki. A COVID-jarvany nyoman bekovetkezett digitalis atallas
megmutatta a hazai oktatds rugalmatlansigat, ami szemben allt az EU proaktiv
digitalis stratégiaival.

Kilon figyelmet kap az iskolafenntartéi szerkezet valtozasa is: mig a 2000-es
években az Onkormanyzatok dominaltak, 2013-t6]l az allami fenntartas valt
meghatiroz6va, napjainkra pedig egy kbzpontositott modell j5tt létre. Ez a struktira
élesen eltér az EU legtobb tagallamaban megfigyelheté decentralizalt fenntartasi
gyakorlattol.

Végkovetkeztetésiink, hogy a magyar kézoktatas az elmult negyedszazadban
egyszerre mutatott szinkronitast és eltivolodast az eurdpai trendektSl: a
kompetenciafejlesztés, a szakképzés és a tanari életpalya tigyében kozelités, mig az
autonomia, a nyelvoktatas és a digitalis atallas terén inkabb eltavolodas figyelhetd
meg.

11
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AZ ISKOLA DIGITALIS TRANSZFORMACIOJA: AZ INNODIGI
PROGRAM ELSO EVENEK EREDMENYEI A MENTOROK
MEGITELESE ALAPJAN

Czékman Balizs

Kispesti Puskés Ferenc Altaldnos Iskola
czekeman.balazs@pustkasiskola.hu

Az iskolak digitalis transzformacidja alatt azt értjuk, hogy a digitalis
technolégidk alkalmazasa hogyan valtoztatja meg a koéznevelési intézményekben
jellemzé folyamatokat (Horvath, 2023), valamint a szervezet alapveté mikodési
modelljét (Verhoef és mtsai., 2021). Bar Racsko és Kis-T6th a — COVID-19 okozta
tavoktatasi kornyezet kényszerd megjelenése miatt — az oktatas digitalis
transzformaciéjanak gyorsuldsardl ir, ugyanakkor tény, hogy a pandémiat kévetSen a
digitalis eszk6zOk hasznalata a kiindulasi helyzethez hasonlé szintre zuhant (lasd
példaul Havassy, 2023). Ugyanakkor a tarsadalom — kiemelten a tanulék — megfelel6
digitalis kompetencidjanak kialakitasat hazai (Nemzeti Digitalizacids Stratégia 2022-
2030) és nemzetkozi szinten az Burépai Unié (A digitalis oktatasi cselekvési terv
(2021-2027) is elvarja. Ezekhez az elvarasokhoz is alkalmazkodva a Kiils6-Pesti
Tankertleti Kézpont tiz iskolajaban kerilt elinditiasra az InnoDigi — az iskolak
digitalis transzformaciéjat tamogaté — Program.

A kutatas célja annak feltarasa volt, hogy résztvevé iskolakra milyen hatast
gyakorol az InnoDigi Program. A kutatds kérdései a Program pozitivumaira,
negativumaira és hidnyossagaira iranyultak a teljes intézmény, a pedagdgusok,
valamint a tanulék kérében. A kutatds online kérdbiv segitségével valésult meg,
kvalitativ és kvantitativ elemeket egyarant tartalmazva. A kérd6iv kit6lt6i a Programot
segité6 mentorok (N=21), akik a tiz, fejlesztésben résztvevs iskolat képviselték. A
valaszok alapjan a teljes intézményre vonatkozéan megallapithaté volt, hogy a
digitalis eszkézhasznalat elterjedtebbé és tudatosabba valt mind a pedagbgusok, mind
a didkok korében, ami pozitivan hatott a tanuldsi folyamatra, a kozOsségi
egyuttmuikodésre és az intézményi fejlédésre. A f6 nehézségek a hianyos
infrastruktarabodl, az eszk6zok és pedagdgusok kézotti egyenlétlen hozzaférésbdl, az
eltérd tudasszintbdl, valamint az idShianybdl és a szervezési akadalyokbol adédtak.
A tervszerl fejlesztés hatasara nétt a pedagégusok motivacidja és digitalis tudasa,
szélesedett modszertani eszkoztaruk, és elindult egy nyitottabb, egyiittmikéds
szakmai kozO6sség kialakuldsa az iskolakban. A negatfvumok elsGsorban a
talterheltségbdl, id6hianybdl, a pedagégusok eltérs digitalis felkésziiltségébdl és a
technolégiai-infrastrukturalis  akadalyokbol adoédtak. A tanulékra  vonatkozé
eredmények ramutattak, hogy a digitalis eszk6zok bevezetése jelent6sen névelte a
didkok motivacidjat, fejlesztette digitalis kompetencidjukat, és élményszeribbé,
valtozatosabba tette a tanulasi folyamatot. A tanuldk visszajelzései szerint ugyanakkor
a digitalis tanulas £6 akadalyai az eszk6z0k és internet hianyossagai, a megnvekedett
képerny6id6, valamint a hozzaférésbeli egyenlStlenségek és a szervezési nehézségek
voltak.
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A MINDENNAPOS TESTNEVELES VIZSGALATA A
DEBRECENI CSAPOKERTI ALTALANOS ISKOLABAN

Fintor Gabor, Czidor Csaba

Debreceni Egyetem, BTK Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet,
Mivelédéstudomanyi és Human Tanulmanyok Tanszék, Csapokerti
Altalanos Iskola, Debrecen
fintor.gabor@gmail.com, cidores65@gmail.com

Az altalanos iskolai tanuléknal az évek soran kapott értékek meghatarozzak
felnéttkori életviteliiket is (Barnett és mtsai, 2008; Minarro, 2009; Shepard és mtsai,
2013, Bognar, 2019). Ebben a periédusban a tanuldk testi, lelki, szellemi
egészségében a rendszeres, a mennyiségileg és minGségileg is megfelelS testmozgas
clengedhetetlen fontosaggal bir (Gombocz, 2019; Révész-Csanyi, 2015). A
testnevelés tantargynak tehat nagy a felelGssége, szerepe a felndvekvs generacié
egészség-tudatossaganak kialakitasaban (Rétsagi, 2014; Hamar, 2010).

El6adasunk kiindulépontjat a Testnevelés és sport muveltségi tertilet
szaktanterveinek elemzése adja (Hamar-Petrovic, 2008; Hardman-Marshall, 2009;
Rétsagi-Csanyi, 2014). A nemzeti alaptanterveket vizsgalva kijelenthetS, hogy az
egészségre nevelés teriiletén a testnevelés mindig is kiemelt szerepet jatszott.
Ugyanakkor a mindennapos testnevelés 2012-es bevezetésével a tantargy uj
dimenzidba kertilt. A tantargy éraszamanak névekedése mennyiségi javulast hozott,
de 4j mindséget is (mely legalabb ennyire fontos tényez8) hozhat létre, hiszen a
megfogalmazott célok képessé tehetik a muveltségi terilletet a hatékonyabb
egészségnevelésre (Révész—Csanyi, 2015; Rétsagi, 2014).

A kutatisunk alapjat a Debreceni Csapokerti Altalanos Iskoldban készitett
kérdéives felmérés adja. A kérdSivet az intézmény felsé tagozatos diakjai papir alapon
onalléan toltotték ki. Az elemzésbe bevont minta nagysaga 197 £6. Célunk, hogy
egyrészt — a megkérdezettek korében- megvizsgaljuk a testnevelés tantargy
kedveltségét, masrészt a nemzeti alaptanterv céljathoz kapcsol6doé attitddjeiket,
harmadrészt pedig a sportolasi szokasaikat.

Eredményeink szerint a testnevelés egy nagyon kedvelt és népszerd tantargy, a
megkérdezett didkok majdnem 90 szazaléka kedveli. A jatékos, valtozatos,
valamelyest strukturalt testnevelés 6rakra jard kérdezettek kérében a legnépszertibb
a tantargy. A szUl6k sportolasi szokasai nem hatarozzak meg a testneveléshez vald
viszonyt. A fidk tobbet sportolnak és jobban szeretik a testnevelés tantargyat, de
(,;meglepetésre” a korabbi kutatasi eredményekhez képest) szignifikans eltérés nincs
a két nem kozott. A sportolas hidnyanak legf6bb oka a lustasig, a sportolasra
6sztonz6 tényezbk kozott pedig a sziili példamutatas a legjelentSsebb.

A tantargy oktatasa semmivel nem pétolhatd eszkézrendszer a tanulok teljes
személyiségének pozitiv iranyd formaldsaban, és a testnevelés egyuttal kulturalis t6ke
is.
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OVODAS KORU GYERMEKEK NYELVHASZNALATANAK
VALTOZASAI A COVID-19 PANDEMIAS IDOSZAKOT
KOVETOEN

Fogarassy Nikolett

Pécsi Tudomanyegyetem
Jfogarassy.nikolet{@gmail.com

A Covid-19 pandémias id6észak jelentés hatast gyakorolt a gyermekek
fejlédésének szamos tertletére, igy a nyelvi készségek alakulasara is. Jelen kutatas célja
annak feltarasa volt, hogy milyen valtozasok torténtek az 6vodas koru gyermekek
nyelvhasznalataban a pandémiat kévetSen Somogy varmegyében. A vizsgalat sorin
514, 3 éves gyermek nyelvi fejlettségi szintjét vizsgaltuk a MacArthur—Bates
Communicative  Development  Inventory  magyar nyelvli  valtozatanak
(Kommunikativ Fejlédési Adattar — KOFA-3) felhasznalasaval.

A méréeszkoz harom £6 nyelvi terliletre fékuszal: szokines, mondatalkotasi
képesség, valamint nyelvhasznalat. Az adatfelvétel eredményei azt mutatjak, hogy a
vizsgalt gyermekek nyelvi képességei Gsszességében javulast mutatnak a pandémiat
koéveté id6szakban, kilondsen a nyelvhasznalat tertletén. A  pragmatikai
kompetenciat célz6 nyelvi terilletek — példaul a gyermekek kommunikacios
szandékainak felismerése és a beszédhelyzetekhez igazodé nyelvi megnyilatkozasok
— szignifikdnsan jobb eredményeket hoztak, mint a korabbi id&szakokban mért
értékek.

Nemzetkézi tanulmanyok ravilagitanak arra, hogy a pandémia alatt sziil6k egy
csoportja tobbet kommunikalt gyermekeikkel, tanulasra dszténézték Sket, valamint
megprobaltik bevonni Sket pozitiv tevékenységekbe az unalom lekiizdése érdekében
(Widowati és mtsai, 2022). A pandémia lehet6séget adott a megszakitas nélkili csaladi
cgyittlétre, amely a tdrsas kapcsolatok élénkuléséhez és a rendszeres kozos
étkezésekhez vezetett (Zebracki, 2022).

A kutatds eredményei hozzajarulnak a nyelvi fejlédés posztpandémias
ujraértékeléséhez, és fontos tampontokat nyujthatnak a logopédiai szirések, évodai
fejlesztések és nyelvi diagnosztikai gyakorlatok tovabbfejlesztéséhez.
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DIGITALIS PANOPTIKON, AVAGY A BORTONOKBEN
MUKODO MEGFIGYELESI RENDSZEREK FILOZOFIAI
ALAPJAI

Forgdcs Judit, Pallo Jozsef

Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar
Jforgacs.judif@uni-nke.hu, pallo.jozseff@uni-nke.hu

Jeremy Bentham, haszonelv gondolkoddként az allam feladatanak tekintette,
hogy minimalis befektetéssel maximalisan elégedetté tegye polgarait, akik ezért a
fenndll6 rendhez feltétlentl lojalisak. Ugy vélte, hogy a borton az allam altal
mukodtetett és a  tarsadalom szamara szikséges és hasznosnak tekinthetd
létesitmény, mivel kikiisz6boli a rendbontast, és segit megfékezni a zavart, amely
veszélyeztetné a tObbség elégedettségét. A borton hatékonysiga Bentham szerint a
rend, a szigor, és a gazdasigossig elveinek szem el6tt tartdsain mulik. Ennek
szellemében olyan bortdnt tervezett, ahol minimalis 1étszamu feliigyelet maximalis
rendet tarthat, rdadasul mindezt a f6l6sleges brutalitast mell6zve teszi. Napjainkban
is hasznalatos panoptikon eszmei tartalma nem csupan épitészeti, hanem filozo6fiai
modellé is valt. ,,Nincs sziikség fegyvercekre, fizikai erészakra, testi kényszerre. Csak
egy tekintetre. egy megfigyeld tekintetre, amelyet mindenki — érezvén, hogy silya ra
nehezedik — tudatosit magaban, olyannyira, hogy végiil mar 6nmaga figyeli 6nmagat;
véglil mindenki 6nmaga felett gyakorol feliigyeletet.” Bentham -elképzelésének
értelmében a ,minden lathaté” hatalom allandd, de észrevétlen jelenléte
Onszabalyozasra késztet, amely a tdrsadalmi nyugalmat és kozjét szolgalja, ezért jol
alkalmazhato a borténokon kivil iskolakban, kérhazakban és mas intézményekben.

Kutatdsunk soran arra kerestiik a valaszt Bentham panoptikum elméletének
felhasznalasaval, hogy a 21. szizadban, leginkibb a boérténékben alkalmazott
megfigyelési rendszerek alkalmazasa idézhetnek-e el6 a fogvatartottak kérében
pozitiv magatartasvaltozast. A modern angol nyelvii szakirodalom példait
felhasznalva egyre tobb bizonyiték mutat abba az iranyba, hogy a megfigyelés, akar
borténben, akar laboratériumi keretek kozott jelents, gyakran tudattalan
magatartasvaltozast idéz el6. Gyakrabban figyelhet6 meg a szabalykévet6 magatartas
és 6nkontroll, de mindemellett a szorongd magatartas is. A megfigyelés, még akkor
is, ha csak csekély intenzitassal torténik, jelentSs befolyast gyakorol arra, hogy hogyan
érzékeljiik a tarsas kornyezetiinket. A borténon belili legfontosabb tarsas ingerek
vizsgalataval, mint a fogvatartottak kozotti és a személyzettel torténé interakcio, a
formalis és informalis elvarasok, a nonverbalis kommunikicié mddosulasa fordul el
a megfigyelt kzegben. Egyszerre segitik és hatraltatjak a rehabilitaciot, kétessé téve
ezaltal a szabadulas utani reintegraciot.

Osszegzésként elmondhatd, hogy Bentham utilitarizmusa — barmennyire is
egyszerinek tlnik alapelvében — a modern tarsadalmak komplex rendszereiben is
relevans lehet. Mindazonaltal fontos szem el6tt tartani azokat a kritikdkat is, amelyek
a haszonelviség korlataira vilagitanak ra — kiléndsen, ha az egyéni és személyiségi
jogok hattérbe szorulasanak veszélyére gondolunk. A 21. szazad etikai kihivasai
Gjraértelmezik Bentham 6rokségét, amelynek sajatos vonasai megjelennek nem csak
a magyar, hanem az egész eurépai borténtigyben.
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A SZEXUALIS NEVELES ES OKTATAS A POLITIKAI
HARCTEREN

Forrai Judit

Semmelweis Egyetem, WJLF
Sforragjud@gmail.com

Bér a kerettantervben szerepel, de a valésagos oktatasbol mindig kimarad a
hosszan tartéan jelen nem 1év6 szexualis nevelés, amely alapvetd igény lenne egy
boldog, kiegyensulyozott j6v6 generacidjanak. Olyan fogalmakat, irinyokat kellene,
hogy tartalmazzon a korszerd pedagdgiai nevelés, amivel meg lehet alapozni az
alloképes, jol kommunikals, problémamegoldé képességti, derds, boldog
kiegyensulyozott feln6tt ember attitiidje, amely pozitiv érzelem alapt parkapcsolat
kialakitasara teszi képessé. Ezek képességek és készségek a fejleszté modszerek
segitségével konnyebben megismerheti 6nmagit a tanuld, az Onelfogadast,
Onszeretet, Onkifejezést, a masik ember, partner szeretetét, az elégedettségre vald
képességet ahhoz, hogy majdan boldog, j6 kapcsolatban 1évé csaladot tudjanak
kialakitani 6nmaguknak és leendd gyerekeiknek. A még mindig a kényes témanak
tartott szexualitds a réla valé kommunikacié évszazadok oOta a politikai, vallasi
kizd6tér egyik fontos dldozata, telerakva politikai eszkdztaraval, mindig alkalmas
talajt talal, hogy a szexualitas alarca mégé bajjon. Tgy dltalaban a targyi ismeretekre
valé hivatkozassal, a fellép6 félelmek megfogalmazasa, a belénk nevelt évszazados
erkdlesi értékek érdekében tett tudatos elharitdsa ,,szerencsés” talalkozast jelent.
Egyfajta djtipust szexualitas kiforditott, félremagyarazott, unortodox ,,vallasi”
haboru tudatos jelszavava valhatott (szexedukdcié-szabadossag, homoszexualitas-
pedofilia, pride-LMBTQ, mint politikai mozgalom, évodaskora gyermekek nemi
valtasa, atoperalasa, stb. Hova tart ez a fajta harc? Kit és mit gyéz le ez a hamis
jelszavakat és célt meghatarozé mozgalom? Kinek az érdekében all ezt a hamis képet
megszilarditani, és végtl kinek lesz kara a szexualitas Gjfajta tabuizalasaval?
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OKTATO ESZKOZOK FEJLODESE A MEDICINABAN
Forrai Judit

Semmelweis Egyetem, WJLF
Sforragjud@gmail.com

Az orvosképzés eszkoztara folyamatosan és dinamikusan fejl6dott az dkortdl
napjainkig. Ezek az eszk6z6k mindig, mint djdonsagok jelentek meg az oktatds
folyamataban, az emberi test és funkcidk iteraciés fokozatos megkdzelitésekben s
megmutattak az adott korszak kreativ oktatdstechnikai lehet&ségeit, az eszkozok
technikatdrténeti folyamatat is. Ezek az eszk6z6k mindig a formalis és a dinamikus
tudast segitették el6. A mai napig is a bonyolult emberi szervezetnek a pontos
ismeretekre, funkcionalis ,,architektirdjaval” lattatja a térbeli elhelyezkedését, amely
egyfajta viszonyt is mutat, 6sszeflggést a test tObbi részével. Mivészi igénnyel készilt
alkotasok esztétikai és mesteri segédanyagok voltak ezek az elkészitett eszk6zok,
példaul fa- és rézmetszetek, képek, atlaszok, stb.

Tobbféle szempont szerint osztalyozhatjuk OSket, mint példaul méretitk
(hosszusag, szélesség) vagy kiterjedésitk (2D vagy 3D) szerint, a felhasznalt anyagok
mindsége és a technoldgiak alapjan, vagy pl. az érzékszerveinkre hatas tipusa szerint,
pl. auditiv, vizualis, audiovizualis, taktilis. Birmennyire tavolinak ttnik, de a politikai
és gazdasagtorténeti valtozasok is nyomon kovethetGek az oktatdsi eszkozok
fejlédésében, azok megjelenésében, az anyagaban, gyartiasaban, a piaci szabalyok
szerinti kereslet és kinalat oldalardl is, mint pl. a sebgyogyitds, kezelés egyes
eljarasainak bemutatasat szolgalé tomeges elkészitésében és az eszkdzok piaci,
technologiai raforditasanak araban is.

Bemutatasra keriilnek az anatoémiai rajzok és metszetek, amelyek koézil pl.
Andreas Vesalius munkdja a De Humani Corporis Fabrica forradalmasitotta az
anatémia oktatasat a részletes, pontos abrazolasokkal, amelyek a boncoldsok soran
szerzett ismereteket mutattak meg. Ezek a metszetek tankonyvek illusztracioiként
szolgaltak. Bemutatjuk a mivészeti eszk6z0k egyik fontos mufajat a grafikakat és
rajzokat (Direr, Benedetti, Brambilla, Leonardo da Vinci, Fabricius stb. munkait),
illetve a festményeket (pl. Rembrandt). A reneszanszban a mivészet is a tudas és a
képzés része volt. A didkok gyakran rajzoltak és festettek, ami fejlesztette a
megfigyel6- és abrazold képességiiket a kéziigyesség fejlesztésén kiviil. Kiemelked6
szerepet tOltott be a sebészképzésben az 6tvos kézligyességet igényls viaszfigurak
sorozatgyartasa az italiai mihelyekben (Felice Fontana, Clemente Sussini, Paulo
Mascani, Gaetano Giulio Zumbo stb.), vagy ilyenek voltak a késGbbi korokban
Philippe Curtis megmaradt viaszfigurai. Az épitészet, szobraszat és festészet
elméleteit is tanultdk a medikusok. Megjelennek késébb a babuk, babak a
szemléltetésben, imitalva méretaranyosan az emberi testet, vagy csak egy részét. Az
4j technoldgidk kozil kiemelked6k Auzoux papirmaché modelljei. Bemutatjuk a
gyogyitas folyamatat elGsegité muveletek gyakorlasahoz sziikséges, kéziigyességet
fejleszté segédanyagokat, mint pl. a kilénb6z3 bérvarratok elbrajzolt eszkozét,
elérkezve a legmodernebb ambubabakig, szimulatorokig.

17



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

CIGANYOK SZAKKOLLEGIUMA
Forray R. Katalin

PTE
Sforrayrk@gmail.com

E kérdéssel kapcsolatban viszonylag széleskorti az érdeklédés. Leginkdbb arra
iranyul, hogy szemben a megfelel6 koru lakossag iskola iranti érdeklGdésével, a
ciganysag korében hidnyos vagy éppen hidnyzik ez az érdeklédés. Fvtizedes kutatasi
bizonyossag a sziil6k iskolai végzettségének befolyasa a gyermekek tanulasi
sikerességére. Iskoldzatlan sziil6k gyermekeitSl legfeljebb kilénds segitséggel varhatd
a sikeres iskolazas. A jellegzetes iskolazottsagi szintek alapjan a ciganysagra
vonatkozéan — ha a teljes népcsoportra gondolunk — aligha varhatunk mas
eredményt. Am ha a felsGoktatasban tanulokat vesszitk szamitasban, akkor nem
hagyhatjuk figyelmen kivill a szakkollégiumokat, ma mar szinte minden egyetemen
van ilyen szakkollégium. Csatlakozva chhez a kezdeményezéshez a Pécsi
Tudomanyegyetem roma szakkollégiuma mar tobb mint egy évtizede mikodik
sikeresen, a felvételhez sikeres kozépiskolai életpalya sziikséges. Empirikus
kutatasban vizsgaltam, milyen adottsagok, elszanasok sziikségesek egy ilyen ut
megkezdéséhez és a sikeres fels6fokud tovabbtanulashoz.

A szakkollégium olyan rendszer, amely a kollégium (didkotthon) keretei kozott
kisebb csoportok szamara szervezédik. A csoportok rendszeresen talalkoznak, k6zos
programokat szerveznek. A talalkozasok egyik legfontosabb kérdése a tanulmanyi
el6rehaladas, ennek moédszerei, személyes "ara". A csoportok vezetSje egy-egy
elkotelezett tanar, aki néhany csoporttaggal egylitt szervezi a programokat, kiséri
figyelemmel az eredményeket, problémakat. A csoport tagjai palyazati forrasbol
valamennyi személyes juttatast (6sztondijat) is kapnak. A felvételhez megfelel6
tanulmanyi teljesitmény sziikséges, de a didk anyagi helyzetét - raszorultsagat - is
figyelembe kell venni.
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KORREKCIOS KURUZSLAS A ZART INTEZETEK VILAGABAN
Hegediis Judit, Fekete Mdirta

NKE RTK
hegedusindik@uni-nke.hu, fekete.marta(@uni-nke.hu

A, korrekciés kuruzslas” (correctional quackery) fogalmat Latessa és Gendreau
olyan buntetés-végrehajtasi gyakorlatokra hasznaljak, amelyek nem bizonyitottan
hatékonyak a visszaesés csokkentésében, mégis széles korben alkalmazzak Sket. A
klasszikus meghatarozas értelmében tehat minden olyan beavatkozas, amely nem
alapul empirikus bizonyitékokon, ebbe a kategdriaba tartozik.

Az el6adas egy kvalitativ kutatasi koncepciora és elméleti keretre épiil, melynek
célja feltarni a ,korrekcids kuruzslas” jelenlétét a biintetés-végrehajtasban. Az
elméleti alapokat Michel Foucault fegyelmezé hatalomrél és intézményi tudasrol
52016 gondolatai, valamint Erving Goffman totilis intézményekre vonatkozo
megfigyelései adjak. Foucault szerint a tudas és hatalom elvélaszthatatlan, {gy az
alternativ ,korrekciés” gyakorlatok nem pusztin hiedelmek, hanem mikrohatalmi
mechanizmusok is: 4j rendet épitenek a bortdn falain belil, ahol ez a ,,tudds” az
uralom eszkézévé valik. Goffman totalis intézményekrSl sz6lé elmélete segit
megérteni, hogyan valik a ,,gy6gyitd” szerepe az identitds djrainterpretalasanak és
talélési stratégiak kialakitasanak eszkozévé.

Korabbi munkankban bemutattuk, hogyan valnak egyes fogvatartottak
informalis ,korrekcidés szakért6kké”, befolydsolva tarsaik gondolkodasat ¢és
viselkedését. Ebben az el6adasunkban nemzetkézi példdkat veszink goresé ala:
Healing Lodge vagy az amerikai InnerChange Freedom Initiative azt mutatjak, hogy
az alternativ (de szakmailag felligyelt) spiritualis programok strukturalt kérnyezetben
taimogathatjak a visszailleszkedést. Ezzel szemben a kontrolldlatlan, 6nszervez6dé
wHkuruzsldas” gyakorlatok manipulacidhoz, torz pszichés folyamatokhoz és az
intézményi rend megbomlasahoz is vezethetnek.

Jelen vizsgaltunk célja, hogy feltarja:

1. Milyen tipust nem hivatalos ,,korrekciés” gyakorlatok léteznek a biintetés-
végrehajtasi intézményekben?

2.Hogyan konstrualjadk meg ezek résztvev6i a  sajat  szereplket és
legitimaciojukat?

3. Milyen pszichoszocialis sziikségletekre reflektalnak ezek a gyakorlatok?

4. Milyen hatassal vannak a rehabilitaciés folyamatra és az intézményi
mikodésre?

A korrekcios kuruzslas” jelensége nem csupan egyéni talélési stratégia, hanem
egy alternativ hatalomgyakorlasi forma is, amely egyfajta visszajelzést is ad a hivatalos
intézményi rendszerek mikodésével kapcesolatban.
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A VIRTUALIS VALOSAG SZEREPE AZ ELSOSEGELYNYUJTAS
OKTATASABAN

Horvith Balizs, Banfai Balint

Pécsi Tudomanyegyetem, Egészségtudomanyi Doktori Iskola, Pécsi
Tudomanyegyetem, Egészségtudomanyi Kar, Stirg6sségi,
Egészségpedagdgiai és Apolastudomanyi Intézet, Egészségpedagdgiai és
Stirgbsségi Alapozé Tanszék
balazs.horvath85@gmail.com, balint.banfai@etk.pte.hu

Hattér: Az eddigi, z6mében frontalis oktatasok felvaltasaval cél, hogy az egyéni
Utemezettségd és élményalapu oktatdsok honosodjanak meg az egészségligyi
szimuldciés képzésekben, igy az elsésegélynyujtas elméleti oktatasokban is. A
hagyomanyos ,,face to face” tanfolyamok és a virtudlis kérnyezetben megvaldsitott
tanfolyamok 6sszevetésében nem sziletett még egységes és dsszehangolt tanulmany.
A LZ7 és alfa-generacié” informacidszerzé és tanulasi szokasaval szinkron hatékony
oktatasi alternativat is kinalhatna a virtualis valésig (VR). Célunk felmérni az
elsésegélynyujtasi hajlandésagot, azonositani a tanfolyamok élmény faktorait és
vizsgalni a VR moédszer hozzaadott értékét. Szandékunk azt is értékelni, hogy a VR
médszernek mely elsésegély komponensekben (biztonsagos helyszin felmérés,
betegvizsgalat, mentShivas, stb.) legjobb az ismeretekre és készségekre gyakorolt
hatasa.

Modszer: Az “elsé felémérés” résztvevéinél (mindegyik csoportban) a
tanfolyamokat megel6z6en, majd a képzést kovetben is elsGsegély ismereti
szintfelmérést, valamint attitGd vizsgalatot végeztink. A kérdSiven szocio-
demografiai, elsGsegélyismereti és attitGd vizsgalathoz sziikséges kérdéseket
jelenitettink meg. A “mdsodik felmérés”-ben (kb.3 hénapot kévetSen) mindegyik
résztvevének azonos szimulalt sulyos kilsé vérzés szimulaciot kellett megoldania.
Ehhez a szimuldciéhoz imitatort, tovabba misebet és mivért is hasznaltunk.

Eredmények: A kutatasi folyamat lezarult, melynek feldolgozasa folyamatban
van.

Kovetkeztetések: Komoly hozzaadott értéke lehet az elsésegélynydjtasban a
legfontosabb tényez6 — biztonsagos helyszin — megitélésében éppugy, mint a
cselekmények egymas utin torténé elsajatitasaban 1s. Koltséghatékonyan és
élethiibben modellezhet6ek azon tényezSk (pl. id6jarasi, kornyezeti audiovizualis
effektek) is, mely tényezSk az optimalis gyakorlathoz valé kondicionalast erésitik.

Koészonetnyilvanitis:  Egyetemi  Kutatéi  Osztondfj Program, EKOP
2024/2025. projekt timogatisaval késziilt.

20



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

AZ OKTATAS GLOBALIS VALSAGA ES A PREKARIATUS
Hudra Arpiad

szabadfoglalkozasu filozé6fus, Gjsagird

hudin@z-online.hu

Az oktatas globalis valsagardl mar legaldbb az ezredfordul 6ta beszélhetiink,
amely alatt elsésorban azt értjiik, hogy az oktatasnak a kultdra kérdésére kell vélaszt
adnia a globalizacié viszonyai kz6tt. A globalizaciés kihfvas ugyanis kettés. Egyrészt
a versenyképes munkaerd képzése, masrészt az emberiség kulturjavainak az Grzése,
atadasa az ujabb nemzedékeknek, amely feladatra az oktatds tulajdonképpen az
egyedili alanyként maradt. Itt kapcsolnank be a prekariatus kérdéskorét, amely a
bizonytalan és biztonsaghianyos létben, az egyik naprél a masikra él6k korét jelenti a
hajléktalan munkanélkilitél, a gyermekét egyediil nevel§ anyan at, az egyetemi
végzettséggel rendelkezd, munkaért dcsingdézé gyakornokig. Ennek a rétegnek a
problémaja a 2010-es évek forduléjan valt Nyugaton a szocioldgiai elemzések
targyava, jollehet Eurépa keleti felében ez a tarsadalmi jelenség mar joval korabban
ismert volt. Ennek a rétegnek az Osszetétele mutatja, hogy itt az oktatasi rendszer
teljes horizontja érintett. A neoliberalis oktatasi rendszer élesen levalasztotta a
kival6ak, a hatékony, piacképes felsGoktatasi képzésben résztvevék és az egyetemi, a
munkanélkiiliség elkertilését szolgalé parkolépalyan tanuldk vilagat. Van olyan
amerikai konzervativ neoliberalizmuskritikus, amely éppen a menedzseri osztély
meghatiroz6 elényeként annak tanult helynélkiiliségét hangsulyozza. Ezen
menedzseri osztaly szamara a malt, a hagyomannyal és az ehhez k6t6d6 kulturalis
formakkal egylitt irrelevans a fogyasztasi cikkek és élmények kultardjaval szemben.
Harmadik alapvet6 tulajdonsiaga ezen osztalynak a kritikus szerint a teljes
clhatdrolédas az alsé és a munkasosztilyoktdl. ElSaddsunkban arra kivanunk
ramutatni, hogy egyfajta globalis vilagtarsadalmi struktira a nemzeti tirsadalmi
struktirakon belil is leképez6dik, amit az iskolarendszereknek ugyancsak figyelembe
kell venniiik

21



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

KONTRA GYORGY AZ ABSZOLUT PEDAGOGUS
Hudra Arpiad

szabadfoglalkozasu filozé6fus, Gjsagird

hudin@z-online.hu

Kontra Gy6rgyot (1925-2007 orvos, tanar) valamikor egy réla sz6 beszélgetés
cimében szlrke eminencidsnak neveztiik, holott mar akkor is azt értettiik ez alatt,
hogy abszolut pedagdgus volt, akinek kiemelked$ ismeretterjesztéi-tudomanyos
munkdssaga éppen az utébbi minéségébdl nétt ki, vagy ahogy 6 maga fogalmazta
»2Munkam lényegének a pedagdgiai tevékenységet tartom, ezért tanftok az dltalanos
iskolatol az egyetemig minden fokon és a pedagdgusok tovabbképzésének érdekében
veszek részt az ismeretterjesztés munkdjadban. A pedagégiai tevékenység
melléktermékeiként jottek 1étre kényveim.” ElSaddsunkban szamba vesszik, hogy
mindebben az elkdtelezettségben milyen szerepet jatszott a Karacsony Sandor
Exodus bibliak6rébdl val6 indulas. A kényvek mellett folyoiratcikkek is bizonyitjak,
hogy mennyire a ,,valédi gyermek”, az & szempontjabdl elsésorban szomatikus
fejlédéséhez igazitotta, feleltette meg annak tanitasat, sét azt még 6sszhangba hozta,
azaz parhuzamot vont a természettudomanyos kutatdsi modszerek fejlédésével is.
Abszolat, a gyermek iranti nyitottsigara jellemz8, hogy a Radnéti Miklds
Gimnaziumban nem a tankényvbdl és nem ,,az anyagot tanitotta”, hanem otthoni,
onallé felkésziilése alapjan varta a kovetkezd oran a kérdéseket. Azt, hogy
pedagbgussaga eleve és mindig tdlnyudlt a természettudomanyok vilagan, bizonyitja,
hogy munkassaganak végén tanitott a bolcsészkaron és elbadott a Tudomanyos és
IsmeretterjesztS Tarsulatban. Medialis nyitottsagat mutatja, hogy az 6 6tlete alapjan
és iranyitasaval keriilt adasba 1969-ben mintegy fél éven at a Tudomanyos tudakozé
o6nmagunkrél cimd betelefonalés misor a televizidban. Végul hadd idézziink a
Kontrat tébb évtizeden at ismerS és vele egyiitt dolgozé Frany6 Istvan {rasabol:
HKordntsem  teljes — mint emlitettem — Kontra pedagdgiai viszonyuldsainak
bemutatasa. De talan ennyi is elegendd, hogy az 6 mértéke szerint mondhassuk a 20.
szazad masodik felében a biologiatanitast meghatarozé és a kézoktatast befolyasold
pedagbgusnak.” Mondhatnank, hogy ezzel a megallapitasaval a szerzé maga is
elismerte, hogy Kontra abszolut pedagdgus volt.
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NEMBELI HATAROK ES KORLATOK
Kiss Endre

ELTE - ORZSE
dr.endre. kiss@gmail.com

Hatarokon és korlatokon e gondolatmenetben az emberi nembeli korlatokat és
hatarokat értjiik. A nembeli hatar és korlat az emberi nem, s benne a nembeliséget
képvisel6 reprezentativ emberi egyének szamara meghaladhatatlan korlatok és
hatarok, még pedig a condition humaine, az emberi feltétel értelmében. Az emberiség
nemcsak kivételesen erds és nagyhatalmd nembeli hatirok és korlatok kézé volt
szoritva, mik6zben az ember szimaira ezek a sokszoros kotlatok és hatirok a lehet6
legtermészetesebbek voltak.

Mint egy lassitott filmen, ugy tanulmanyozhatjuk a korai modern és a
modernség kozotti atmenet fazisaiban, hogy mi torténik részletesen a hatarokkal és a
korlatokkal. Az elsé fazisban a hatirok és korlatok mar viszonylagossa valnak. Egy
masodik fazisban a nembeli hatarok és korlatok kitagitasa mar nem pontszerd, de
része lesz a hétkéznapi életnek. A XVIII. szazad végén és XIX. szazad elején azutin
teljes erével berobban a harmadik fazis, amikor mutacié torténik. A nembeli hatarok
és korlatok kezdetben szérvanyos, kés6bb Osszefiigegdvé vald atlépéseit egy fajta
alland6 hataratlépés valtja fel. A masodik és harmadik fazis kézotti ugras egyben a
korai modernség és a modernség kézotti ugras is. A hatarok és korlatok allandésaga
és egyben ujkori valtozékonysaga valéjiban nem jelentett valédi ellentmondast. Ha
ugyanis a természet vagy tarsadalom valamely vonatkozasaban vagy szegmensében
egy hatar vagy korlat megvaltozott, attél kezdve immar az lett a hatar és a korlat.

Ez a helyzet indul véltozasnak. Ennek a valtozasnak az oktatissal vald
kapcsolatat vizsgalja a tervezett el6adas.

Véglegesnek gondolt nembeli hatarok és korlatok inganak meg a globalizacié
4j korszakaban. Az els6é példank a veszélyes sportok vilaga, amely érdemileg
megszinteti az emberi halalfélelem nembeli hatarat. A masodik példank a gender-
forradalom, amelyik megsziinteti (alternativva teszi) az emberi reprodukcié nembeli
hatarat (fitva operalt lanyok nem sziilnek, ha csak nem operaltatjak vissza magukat
ismét névé). Harmadik példank az aktualis viligméretd haboru. Sokféleképpen lehet
vélekedni napjaink legalabb két manifeszt haborajarél, de azt nem lehet mondani,
hogy a modern haboru napjainkban még mindig nembeli hatar és /vagy korlat lenne.
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PEDAGOGIA, MINT HUMANIZMUS. KISS ARPAD-
ERTELMEZES

Kiss Endre

ELTE - ORZSE
dr.endre. kiss@gmail.com

A humanizmusnak nemcsak nehéz, de igen bonyolult fogalomtdrténete is van,
szamos torténeti és filologiai iranyzatot jelolt a hagyomanyban, jelentése ekézben
egyre absztraktabba is valt.

A humanizmusbdl nem valt 6nallé filozéfia, 6nallé vallas, de még 6nalld
ideolégia sem. Az egyre elvontabba valé humanizmus ezért mindenekelétt bizonyos
oppozicidkban taldlta meg a maga viltoz6 helyét: részben olyan emberszeretd
gondolatrendszerekben, amelyek nem voltak mar tételesen vallasosak. Olyan emberi
érdekek és értékek védelmében, amelyek partfogasaban nem volt 6nallé-6n6s érdeke.
Olyan konstruktiv tarsadalmi magatartdsokban, amelyek nem csatlakoztak
ideolégiakhoz. Ezekben az oppozicidkban a humanista allispont olyan mély
elkotelezettséget fejezett ki univerzalis emberi értékek irant, amelyet sokszor tartottak
naivnak, érthetetlennek, a cinikus intézmények nyelvén djabban még ,hasznos
idiéta”-nak is.

A humanizmus filoz6fiai fogalmanal egyértelmibb a humanizmus pedagdgiai
fogalma. A 19. szazadi oktatds déntd tdrténeti-humanista alapokra épilt, amelyek
azutan allanddsitottak a humanizmus és a pedagdgiai szoros kapcsolatat, amely
hatalmas részt vallalt az eurdpai tirsadalmak 19. szazadi humanizalasdban és a kultura
sajatos humanista atitatasaban.

Kiss Arpad sajat filozofidja (elsGsorban, de nem  kizarélagosan) az
egzisztencializmus volt. Tudomanyfelfogasa (elsGsorban, de nem kizardlagosan) egy
kriticista elemekkel atsz6tt pozitivizmus. A pedagogiara vonatkozé atfogd
gondolatrendszere pedig egy sajatos humanizmus.

A pedagbgiai tevékenység humanizmussal valé atitatasat vizsgalja a most
kévetkezd eldadas, egyenesen még azt a tézist is vizsgalja, vajon Kiss Arpad szamara
nem éppen a tudatossa tett humanizmus volt-e a pedagogiai 6sszefoglalé fogalma?
Nem humanista volt-e elsésorban, amit egyre nehezebb ma meghatirozni?
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A TECHNOLOGIAELFOGADASI MODELLEK MAGYARAZO
EREJE A TANAROK AI-BIZALMANAK KIALAKULASARA

Kovics Mirk

Pannon Egyetem
kovacs.mark(@btk.uni-pannon.bu

A mesterségesintelligencia-miveltség mint a kéznevelési korosztaly (K-12)
szamara oktatandd tananyag megjelenése a kézeljovében valészintsitheté a magyar
kozoktatasban. A mesterséges intelligencia (Al) hatékony és sikeres oktathatésaganak
egyik kulcskérdése a pedagdégusoknak az Al-hoz fGz6d6 attitGdjei, hiszen a
pedagbgusok kozvetlenill formaljak a tanuldknak a technol6gidhoz valé viszonyat
(Tondeur ¢és mtsai., 2017), de az Al-t sokszor a pedagdgusok is fenntartasokkal
fogadjak (Nazaretsky és mtsai., 2022). Ebben a helyzetben a tanari attitGdok
vizsgalata kulcsfontossagi. Az attitGdk kognitiv, affektiv és viselkedéses elemekbdl
Osszeallé komplex képz&dmények, melyek az Al kontextusaban is értelmezhetSk és
értelmezenddk. A tanari attitGdSket belsé (személyes) és kiilsé (kérnyezeti) tényezék
is alakitjak. A belsé tényezbket vizsgilva a pedagdgusok magasabb szintlG Al-
muveltsége pozitivabb Al attitiddel jar egytitt, mig az Al-készségekbe vetett alacsony
bizalom gitolja a technolégia befogadasat (Cayak, 2024). Az o6nhatékonysig, a
moédszertani kultira, az Al-ba vetett bizalom és az észlelt kockazat, valamint a
demografiai valtozok is befolyasolhatjak az attitiddket (Buyakova és mtsai., 2024). A
belsé tényezék azonban nem elszigetelten, hanem az intézményi koérnyezettel, a
képzések és eréforrasok elérhetéségével és a  kollégak tarsas befolyasaval
kolesénhatasaban allé rendszerben fejtik ki a hatdsukat. Ebben a rendszerben a
bizalom kulcsfontossagi medialé valtozénak tekintheté (Bergdahl & Sjoberg, 2025).
A technolégiaelfogadasi modellek (mint a TAM vagy az UTAUT) vizsgalata alapjan
megallapithatd, hogy az emlitett bels6 és kiilsé tényezSk egylittesen épitik fel a tanar
Al eszkdzdkbe vetett bizalmat (Abdelazim és mtsai., 2025; Wu és mtsai., 2011).
El6adasomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy mennyiben képesek a
klasszikus technoldgiaelfogadasi modellek 6nmagukban magyarazni a tanarok Al-
attitddjeit és az altaluk ismert és hasznalt Al-eszkzbkkel kapesolatos tanari attitGdok
komplexitasat, valamint milyen valtozokkal lenne érdemes kiegésziteni azokat a
nagyobb magyarazé eré érdekében a magyar oktatasi kontextusban. A pedagdgusok
attitdjeinek, félelmeinek és motivaciéinak mélyrehaté megismerése nem csupan
tudomanyos érdekesség, hanem a jov6é oktatasi rendszerének felelés és
emberkdzponti alakitdsahoz sziikséges alapfeltétel.

25



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

ZENETANAR SZAKOS HALLGATOK ERTEKKESZLETE
Kovicsné Durd Andrea Mdria

Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet
duro.andrea@gmail.com

Napjainkban szdmos vonatkozasban a bizonytalansigok ¢és a felgyorsult
valtozasok korat éljik, s mindez jelentSsen befolyasolja az alapfokti mivészetoktatasi
intézményekben oktatd, gyakorlatukat végzé zenetanarok tevékenységét is. Specialis
helyzetikbdl kévetkezéen 6k altaldban egy névendékkel foglalkoznak, amely aldl
kivételt a szolfézs oktatdsa, az énckkar vagy zenckar vezetése jelent. A
muvészetoktatds  sajatossagaival  Osszefliggésben, a  zenetanar  szakosok
tanitvanyaikkal személyesebb kapcsolatot alakithatnak ki, t6bb lehet6ségiik nyilik
névendékeik személyiségének és attitGdjeiknek mélyebb megismerésére, az egyéni
szitkségleteikhez igazodd, élményszert nevelésre-oktatasra, az altaluk lényegesnek
tartott értékek kozvetitésére. Ebbdl kdvetkezben szamos tanulsaggal szolgalhat a
zenész hallgatok értékkészletének feltarasa és annak elemzése (sajait maguk szamara
is). Ehhez kapcsolédban 2023 és 2025 kozétt, 88 zenetanar szakos egyetemi hallgaté
részvételével egyéni irasbeli felmérést végeztem, amelynek soran Szekszardi Julia
kérdéivének aktualizalt és kibOvitett valtozatat alkalmaztam. A kvantitativ és
kvalitativ ~ elemeket egyarant tartalmazé, empirikus kutatds keretében, a
valaszadéknak, hatvanegy, kivansig formdjaban kifejtett érték fontossagat egy
6tfokozata skalan kellett megitélniiik. Két nyilt kérdés pedig a leginkabb kedvelt, ill.
clutasitott érték valasztasanak indoklasara iranyult. Az eredmények Osszesitése
alapjan megallapithat6, hogy a zenész hallgatok korében a tarsas kapcsolatok és az
egyéni fejlédés témakoreihez kapesolodo értékek élveztek leginkabb prioritast; ezek
utan kovetkeztek a szabadsdgigény és a j6v6 témakorel. A rangsor végére pedig
fogyasztoi értékcsoportok kertiltek. A kapott eredmények elsésorban arra hivjak fel
a figyelmet, hogy a zenetanar szakosok szamara mindenekel6tt a személyes
boldogulasuk, érvényesiilésiik, jollétiik a fontos; bar ezt a megallapitas arnyalja az a
tény, hogy az egyes témakoérokhéz és azokon belil, a kilonféle csoportokhoz
sorolhat6 értékek megitélése igen valtozatos képet mutat.
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HALLGATOI POLITIZALAS MAGYARORSZAGON
Kozma Tamas

Debreceni Egyetem
kozmat3@gmail.com

A hallgatéi politizalas egyidej az eurdpai felséoktatas kialakuldsaval; altalaban
az adott térténeti-tarsadalmi kor politikai céljait visszahangozzak, és leforditjak az
egyetemi reformok kéveteléseire (Altbach 1989). Elemzésiikhéz nincs altalinosan
elfogadott emléleti keret (Gill & DeFronzo 2009); mi tarsadalmi innovaciénak fogjuk
fol 6ket (Kozma 2022: 18-26). Az elmult kormanyzati ciklusban (s6t mar azel6tt is)
szamos hallgat6i mozgalom indult az aktualis kormanyzati felséoktatas-politika ellen
(hallgatdi tiltakozas az SZFE-n, 2020; a Didkvaros-projekt tamogatasa, 2021-2022;
szolidaritds a tanarokkal, 2022-2023; tiltakozdsok az Erasmus+ és a Horizont
programokbdl tértént kizarasok miatt, 2023; tiltakozasok a MoME-n a fenntart6i
alapitvany ellen, a szenatus autonémiajaért 2024; a KRE rektoranak lemondatasa,
bolesészkari tiltakozasok, 2024-2025) (v6. Goethe Intézet 2023, Kirs 2024). A KRE
hallgatéi mozgalmanak eseménytorténete segit jobban megérteni, hogyan alakulnak
ki a  hallgatoi kezdeményezések (https://pk.kre.hu/index.php/hok,
https://pkkrehu/ ) A 2022-26 kozottd kormanyzati ciklus hallgatéi mozgalmai
masok, mint az el6z8k: a korabbi mozgalmak az orszagos felsGoktatasi politikahoz
kapcsolodtak, a 2022-2024 kézottiek viszont konkrétan az egyetemi modellvaltashoz;
a jelenlegi mozgalmakat az aktivizdlédé hallgatéi onkormanyzatok szervezik; a
korabbi mozgalmakban rendszerint a hallgatok vesztettek, a most lezarulé ciklusban
viszont sokszor volt kénytelen az (intézményi) oktataspolitika engedni. A
magyarorszagi hallgatéi mozgalmak nem kapcsolédnak mds eurdpai hallgatdi
mozgalmakhoz (pl. klimaaktivizmus, fenntarthatésag, orosz-ukran, illetve izraeli-
palesztin konfliktus). Ko6z6s vonasuk azonban a problémamegoldds alulrdl, a
mozgalmi jelleg, és a partnerségre torekvés, amely nélkil ezek a mozgalmak nem
hagynak tartés eredményeket maguk utan.

27



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

TEKINTETKOVETES AZ OKTATASBAN: A TERKEPI
GONDOLKODAS VIZSGALATANAK U] MODSZERTANI
MEGKOZELITESE

Lupfer-Juhdsz Eszter

HUN-REN-DE Néprajzi Kutatécsoport, DE BTK Néprajztudomanyi és
Muzeoldgiai Intézet
eszter. jubasi{@arts.unideb.hu

A tekintetkdvetés (eye-tracking) mint vizualis figyelmet elemz6 modszer egyre
szélesebb korben haszndlhaté az oktatdskutatisban és a tanuldi gondolkodas
feltarasaban. Lehet6vé teszi, hogy objektiv adatokat nyerjink arrdl, hogyan
dolgozzak fel a tanuldék a vizualis tananyagtartalmakat, mire irdnyul a figyelmik,
milyen sorrendben olvassik a feladatokat, és hogyan naviglnak tanulasi
helyzetekben. A moédszer kilondsen hasznos lehet a tanulasi nehézségek
azonositisaban, az oktatasi tartalmak hatékonysiginak elemzésében, valamint a
tanuldi viselkedésmintizatok feltérképezésében. Mindezek miatt a tekintetkGvetés
nemcsak kutatasi célbol, hanem a pedagdgiai gyakorlatban is igéretes modszertani
lehetSséget kinal.

A moédszer alkalmazhatdsagat egy sajat kutatas példdjan keresztiil mutatom be,
amelyben a tanuldk térbeli tijékozodasat vizsgiltam szemmozgaskévetéssel. A
kutatds soran a résztvevék digitalis térképes feladatokat oldottak meg. A
tekintetkOvetés segitségével olyan adatokhoz jutottam, amelyek lehetévé tették a
tanulok feladatmegoldasi stratégidinak, figyelemiranyitisainak és térképolvasasi
szokasainak mélyebb vizsgilatat. Az eredmények arra utalnak, hogy a médszer jol
alkalmazhato a tanul6i gondolkodas finomabb aspektusainak feltardsara, és segithet
az oktatasban gyakran rejtve maradé problémdk azonositisaban.

Az elbadas célja, hogy bemutassa, hogyan alkalmazhaté a tekintetkvetés az
oktatasban mint 4j, diagnosztikus és elemz6 eszkz. A médszer nemcsak a kutat6i
megismerést szolgalja, hanem hozzajarulhat a tanitasi gyakorlat, az értékelés és a
tananyagfejlesztés célzottabb és hatékonyabb tervezéséhez is.
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FRANCIAORSZAG ES AUSZTRIA KULTURALIS
INTEZMENYRENDSZERENEK KOMPARATIV ELEMZESE,
KULONOS TEKINTETTEL A MUVESZETI ES KULTURALIS

OKTATAS KULONBOZO FORMAIRA

Mrkus Edina, Herczegh Judit

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet
markus.edina@arts.unideb.hu, herezeghjndik@gmail.com

A kulturalis intézményrendszerek és a muvészeti oktatds nemzeti szinten
torténd megszervezése szorosan Osszefiigg az adott orszag torténeti hagyomanyaival,
jogi kereteivel és kozigazgatasi modelljeivel. Célunk Franciaorszag és Ausztria
kulturalis intézményrendszerének Osszehasonlité elemzése, killonds tekintettel a
mivészeti és kulturalis oktatasra, jogi szabalyozasara.

A kutatas £6 kérdése, hogy milyen mértékben befolyasoljak az eltérd kulturalis
hagyomanyok ¢és kozigazgatasi rendszerek a mivészeti és kulturdlis oktatas
intézményestlését Franciaorszagban és Ausztridban? Feltételezésiink szerint a
centralizalt (francia) és a decentralizalt (osztrak) kultdrpolitikai modellek kiilénb6zé
muvészeti oktatasi struktarakat, szabalyozasi kereteket és intézményi egylittmikodési
formdkat eredményeznek.

A kutatas elméleti alapjat a kulturalis intézményrendszerek &sszehasonlité
clemzése képezi, amelyet nemzetkdzi szakirodalmi forrasokra és empirikus
hattéranyagokra alapozunk. A vizsgalat szekunder adatokra timaszkodik: az Eurostat
kulturalis statisztikai adatbdzisa, a Compendium of Cultural Policies and Trends
orszagprofiljai, valamint relevins nemzeti jogszabalyok és  szakpolitikai
dokumentumok szolgilnak forrasul. A moédszertan kvalitativ tartalomelemzésen
alapul, amely lehet6vé teszi az oktatasi szintekhez (iskolai, felsGoktatasi, szakképzési,
nem formalis) kapcsolédé intézmények, programok és szabélyozasok rendszerszint(
Osszevetését.

Az eredményeink alapjan Franciaorszag kulturilis intézményrendszere
erGteljesen centralizalt, kézponti kormanyzati irdnyitas alatt mikodik, amely jelentés
mértékd allami tamogatassal egésziil ki. A francia kultarpolitika stratégiai célkitdzései
kozott hangsilyos szerepet kap a kulturalis nevelés, amely az alaptanterv részévé
valva szoros kapcsolatot épit ki az oktatasi és kulturalis intézmények koézott. Ezzel
szemben Ausztria kulturalis rendszere decentralizaltabb, ahol a tartomanyi és
onkormanyzati szintek széleskérd autonémiat élveznek a kulturalis szolgaltatasok
biztositasaban. Az osztrak kultdrpolitika a szdvetségi szinten meghatarozott
iranyelvek mentén, harom f6 kategériara épul: alapveté kulturalis szolgaltatasok,
menedzsment és tarsadalmi-politikai célkitGzések (Lungstralamp & Ratzenbéck,
2020: 4; Compendium, 2024).

A kutatds djszerisége abban rejlik, hogy a kulturalis intézményrendszerek
Osszehasonlitd vizsgalatat egy kevésbé feltart nézépont — a mivészeti és kulturalis
nevelés intézményi beagyazottsiga — fel6l kozeliti meg. Gyakorlati szinten is
alkalmazhato az oktataspolitikai és kulturalis dontéshozatal timogatasaban.
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A FIATALKORU BUNELKOVETOK OKTATASANAK,
TANULASANAK, ISKOLAI KOTODESENEK VIZSGALATA
VYGOTSKY SZOCIOKULTURALIS ELMELETENEK
TUKREBEN

Miklosi Marta
Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet
miklosimarta(@unideb.hu

A szabadsagvesztés buntetés fiatalkordak esetében sulyosabb kisiklassal jar,
mint felnSttkora elkdvetSk esetén, mert karositja a pozitiv pszichoszocialis fejlédést
és a felnGttkorba val6 atmenetet (Kirk & Sampson, 2013; Lambie & Randell, 2013).
Az olyan jelentés életesemények, mint az iskolai végzettség megszerzése és a
munkaerépiacra val6 belépés szorosan kapcsolédnak egymashoz, igy a fiatalkorban
szerzett tapasztalatok mélyrehatd, hosszatava hatassal lehetnek az életat alakulasara
(Kirk & Sampson, 2013). Kilénosen hangsilyos ezen tilmenden az oktatis
szerepével foglalkozni, mert az oktatisban elért esetleges sikerek olyan fontos
életesemények  lehetnek, amelyek fordulépontként hozzajarulhatnak a a
dezisztencidhoz.

El6addsomban kitérek a vizsgalt téma Lev Vygotsky szociokulturilis
elméletéhez valé kapcsolatara is, mert az egyénekkel val6 kapcsolatok és az
intézményi kontextus kulcsszerepet jatszik a fiatalok identitasinak és
személyiségének alakitasaban (Miller, 2011). Kutatasi kérdésem a kdvetkezok:

1. Milyen szerepet tolt be az oktatas a fiatalkoriak szabadsdgvesztés bintetése
soran?

2. Milyen kapcsolat van Lev Vygotsky szociokulturalis elméletei és a fiatalkora
blnelkovetdk tanulasa kozott?

3. Mi jellemzi a fiatalkord fogvatartottak iskolai elkdtelez8dését, tanarokhoz
val6 kapcsolatat?

A kriminolégusok mar régen felismerték az iskola lehetséges befolydsat a
fiatalkori btin6zés kontrollalasaban. A normal populaciérdl is elmondhatd, hogy a
tanaraikkal erés kapcsolatban 4all6 fiatalok esetében jobb mentalis egészségi
eredményrél és kevesebb kockazatos viselkedésrdl beszélhetink, ez pedig
hatvanyozottan igaz a szabadsagvesztésiiket tolté fiatalokra, akik joval kevesebb
pozitiv szocilis tiamogatast nyujt6 személlyel talalkozhatnak.

Az oktatasban valé aktiv részvétel amellett, hogy bizonyitvanyhoz,
készségekhez juttatja a fiatalokat, elésegiti visszakapcsolasukat egy olyan normativ
fejlédési kontextusba, amely hozzajarulhat a dezisztencidhoz (Leone et al., 2005). A
fiatalkoru binelkévetSk oktatasi lehetGségeinek javitasa elésegitheti, hogy javuljon
teljesitménymotivaciojuk, az iskolahoz erésebb kapcsolodast mutatd, tanarokhoz
jobban ké6tédé fiatalkora blinelkévetSk jobb iskolai teljesitményrdl szamolnak be.

A Bolyai Janos Kutatasi Osztondfj tamogatdsaval —(azonositdszam:
BO/00099/24/2) késziilt.
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AUTIZMUSSAL ELO FIATALKORU BUNELKOVETOK
KIHIVASAI TANULASI SAJATOSSAGAIK OSSZEFUGGESEBEN

Miklosi Marta
Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mtvel6déstudomanyi Intézet
miklosimarta@unideb.hu

Az autizmussal ¢l6 fiatalok feltlreprezentaltak a javitéintézetekben
neurotipikus tarsaikhoz képest. A jelenség megértéséhez elengedhetetlen annak
feltarasa, hogy az autizmus hogyan befolyasolja az érintett fiatalkora binelkévetSk
viselkedését, dontéshozatali mechanizmusit, tirsadalomba torténd  késébbi
visszailleszkedését.

Az autizmus spektrumzavar tinetei (kommunikdcié kihivasai, korlatozott,
ismétl6ds viselkedések, érdekl6dési kérdk stb.) jellemzéen mar kora gyermekkorban
felismerhet8k, és hatassal lehetnek a mindennapi mkédésre (Yu et al, 2021). A
kutatasok szerint ezek a fiatalok agresszivabbak lehetnek, emellett kommunikacios
nehézségeik miatt t6bb szocialis probléméjuk lehet (Lange et al., 2018), a komorbid
zavarok (példaul az ADHD) is névelhetik a binelkévetési hajlamot (Rutten et al.,
2017).

A kutatasok ramutattak, hogy a megel6zés kiemelt szerepet tolt be, az ASD
figyelmeztetd jeleinek korai felismerése, a megfelel6 diagnosztizalas kulcsfontossagu.
Hasznos lenne prevenciés programokat, iskolai érzékenyité kezdeményezéseket
kidolgozni a kapcsolédo tévhitek cstkkentése érdekében. Emellett érdemes lenne a
mar kialakult helyzetre reflektilva figyelmet forditani az érintett fiatalok
kommunikaciés és egyéb szocialis készségeinek fejlesztésére. Erdemes lehet a
kezelési protokollokat médositani, mert az autista személyek altalaban vizualisan
tanulnak (Sutton, 2013), igy a hagyomanyos médszerekkel (pl. terdpids beszélgetések)
torténS kezelés helyett hasznosabb lehet fontoléra venni a vizualis ingerek
hasznalatat.

A Bolyai Jinos Kutatdsi Osztondij tdmogatasival —(azonositészam:
BO/00099/24/2) késziilt.
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IDEGENNYELV OKTATASRA VALO IGENY MEGJELENESE
MAGYARORSZAGON, A RENDSZERVALTASTOL NAPJAINKIG

Nagyné Adimszki Timea

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
Gyermekkultura Mesterképzési Szakos hallgato
adanmski. timea(@gmail.com

Idegennyelv oktatasra vald igény, mara mar teljesen altaldnossa valt. Kovacs
Judit e témdban igy fogalmazott: ,,A sziil6k értékrendjében az idegen nyelv kiilénleges
arunak mindsil, amelyhez minél el6bb és minden aron célszerd hozzajutni.” (Kovacs
2009a: 14). De miért is értékel6dott fel ennyire a nyelvtanulas, nyelvtudas hazankban?

A rendszervéltds utan (Magyaroszag: 1989-1990) nagymértékben megugrott az
idegennyelv tanulasra, f6leg az angol és a német nyelvre vald igény. A gazdasagi
nyitottsag, nemzetkézi cégek megjelenése, a killféldi kapesolatok erésédése adekvat
tette az idegennyelv tanulds igényének megjelenését, felértékel6dott a nyelvtudas.

El6addsomban kifejtem, hogy a mostani 0-12 éves korosztilyu gyermekek
szillel szamara az idegennyelv oktatdsa miért nagyon hangsilyos tényezd. Sajat
bérikon tapasztaltdk a rendszervaltis utani nyelvoktatds kezdeti formajabél ad6dé
hianyossagokat. Mig egyre nagyobb szerepe lett a nyelvtudasnak, mind a
tovabbtanulds, mind az allas keresés soran, addig a megszerzett nyelvismeretiik még
nem adta meg azt a magabiztos tudast, amellyel elboldogulhattak volna. Hazankban
hosszt évek 6ta érettségi kovetelmény egy idegennyelven valé vizsga tétele. Plusz
pontokat jelent/jelenthet az egyetemi felvételiken. Id6kozben sokat véltozott, hogy
mely id6szakban van nagyobb jelentésége a nyelvvizsganak, de a meglétének
fontossaga nem kérdéses. Valahol mar a kézépiskola/gimnazium elvarja egy nyelvbél
a nyelvvizsga meglétét. Az egyetemeken felvételi kdvetelmény, vagy diplomaszerzés
feltétele lehet a sikeres kzépfoku komplex nyelvvizsga megléte. Ennck eredménye,
hogy a mai szUl6k nagyra értékelik az idegennyelv oktatast és minél korabban jut
hozza a gyermek, anndl jobb. ElSadasomban attekintjiik, hogy Magyarorszigon
mennyi boélcsédében, 6évodaban, csaladi napkéziben megtalalhatéak mar az
idegennyelvii  foglalkozasok. Altaliban angol nyelven, jatékos foglalkozasok
formajaban jelennek meg a kisebb gyermekek szamara, mig vannak olyan altalanos
iskolakban, ahol mar elsé osztalytol heti rendszerességgel megjelennek az idegennyelv
orak. Az altalanos iskolak szamara komoly egzisztencialis kérdés az idegennyelv
beillesztése a tantervbe. Mig a sziil6k szamara alapvet$ elvaras, hogy gyermekik
idegennyelv oktatdsban részesiil. A milyenségét és rendszerességét az adott nevelési-
oktatasi intézmény hatarozza meg, a Nemzeti Alaptantervhez és az ONOAP-hoz
szorosan illeszkedve. Viszont komoly el6nyt tud generdlni maganak egy-egy
szinvonalasabb, magasabb fokon mutkédé nyelvoktatassal foglalkozé intézmény.
El6adasomban elemezzik a véleményeket, a kapcsolédo szakirodalmakat. Milyen és
mekkora szerepet tolt be a sziil§-gyermek-nevelési-oktatasi intézmények harmasa
napjainkban, az idegennyelv nevelés-oktatas alakulasaban? El6adasomban erre is
igyekszem valaszt talalni.
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AZ ALTALANOS ELMELETI DIDAKTIKA SZERKEZETENEK
ES FOGALOMRENDSZERENEK VALTOZASA A XX. SZAZAD
KOZEPETOL NAPJAINKIG A HAZAI PEDAGOGUSKEPZES
TANANYAGAIBAN

Ollé Jinos

Pannon Egyetem HTK Digitalis Médszertani Intézet
olle.janos@gmail.com

A hazai pedagégusképzés didaktikai tananyaganak alakulisit az elmdlt
évtizedekben mélyrehaté, mégis sok szempontbdl strukturalatlan valtozasok
jellemezték. A kutatas célja, hogy feltarja és elemezze az altalanos elméleti didaktika
szerkezetének és fogalomrendszerének atalakulasat a XX. szdzad kozepétdl
napjainkig, elsésorban a pedagégusképzésben meghatirozé szerepet betdltd
tankonyvek alapjan. A vizsgalat kézéppontjaban két, a hazai didaktikai gondolkodast
alapvetSen meghatirozé szerzéi-szerkeszt6i életm@ all: Nagy Sandor didaktikai
munkai, valamint Falus Ivan és szerzGtarsainak tanulmanykétet jellegt kézikonyvei.

A kutatas kvalitativ tartalomelemzés médszerével dolgozik, amely a kivalasztott
tankonyvek teljes szovegallomanyara kiterjed. Az elemzés soran tematikus kédolast
és fogalmi térképezést alkalmaztunk, amely lehet6vé tette a didaktikai alapkategériak
(oktatasi cél, oktatasi tartalom, moédszer, tanulasszervezés, értékelés) szerkezeti
szerepének, tartalmi meghatarozottsaganak ¢és rendszerszintl Osszefiiggéseinek
vizsgalatat. A moédszertani eljards magaban foglalta a fejezeti szerkezetek
Osszevetését, a fogalmi hierarchidk azonositasat, valamint a tanitas—tanulds
viszonyara vonatkozé implikaciok elemzését is.

A vizsgalat eredményei alapjan kimutathat6, hogy a didaktikai tananyagok
struktdirdja és tartalmi hangsulyai jelentés mértékben médosultak. Mig Nagy Sandor
munkai a klasszikus elméleti didaktika zart és rendszerezett modelljét képviselik, erés
bels6 logikaval és jol korvonalazhaté episztemoldgiai alapokkal, addig a 2000-es
évektél megjelend, tanulmanykotet jellegh mutvek elméleti hattere egyre inkabb
heterogénné valt. Ezek a tankdnyvek a didaktikat nevelésszocioldgiai, neveléselméleti
szempontokat integralva interdiszciplinaris kontextusba helyezik, ami miatt a bels
koherencia csékken, a fogalmi rendszer széttartobba valik. Mindez jelentés hatassal
van az irasmivek tankonyv jellegti felhasznalasara is.

A kutatds eredményei hozzdjarulnak annak megértéséhez, hogy a
pedagbgusképzés soran kozvetitett didaktikai tudds milyen elméleti struktirakon
keresztiil jelenik meg, és ezek hogyan alakitjak a tanarjeldltek oktatds-moédszertani
gondolkodasat. Az elemzés ramutat atra is, hogy a tananyagfejlesztésben megjelend
koncepcionalis eltolédasok miként tiikrozik a hazai didaktikai gondolkodds torténeti
dinamikajat.
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ATKEPZO TANFOLYAMOK A RENDSZERVALTASOK
FORGATAGABAN: 1919,1920,1945

Pornor Imre

DEGYGYK
pornot.inmre@ped.unideb.hu

A 20.-szazadi magyar oktatasi rendszer alakulasaban szerepet jatszé politikai
fordulatok kozil az 1919-es és 1945-6s radikalis politikai,ideolégiai indittatasu volt,
ugyanakkor a Horthy-rendszerben egyfajta kiegyenlits, korrigalé szerepet jatszott az
oktataspolitika, mind 1920-ban, mind 1939-t6l, a terileti visszatérések idSszakaban.

1919-ben a Tanacskdztirsasag kommunista kormanyzata egy 4j vilag
létrehozasanak eszméjének elméleti alapjan allva a j6v6 tarsadalmanak nevelési céljat
clérendéen  kiemelked§ — szerepet  tulajdonitott  az  oktatds  —nevelés
intézményhdalézatanak és annak személyi hatterének. Ezt a pedagégusok szamara
tartott, ideologikus tartalommal biré atképzésekkel probaltak, az id6 révidsége miatt
hatastalanul ~ biztositani. Ennek inditasaban kiemelkedett Kunfi Zsigmond
kézoktatasigyi miniszter elSaddsa a févaros oktatdszemélyzete részére rendezett
szocialis atképzStanfolyamon. De szervezett a koézoktatdsiigyi népbiztossiag a
népiskolai tanitéi palyara atlépni kivané tgyvédeknek és lelkészeknek atképzé
tanfolyamokat is szeptemberi inditdssal, mely a rendszer augusztus eleji 6sszeomlasa
miatt nem valésulhatott meg, hasonl6éan az é6vonbknek tervezettekhez.

Ezen atképzé tanfolyamok valésagat 1920-ban eredménytelennek lattdk, mivel
a hazafiasan és targyilagosan gondolkodé tanitok a kommunizmust utépisztikusnak
tartottdk. Ugyanakkor az eladé tanarok jorésze az 4j rendszerbe vald beilleszkedést
valasztotta.

A Horthy-rendszer atképzé tanfolyamai a teriileti visszatéréseket 1939-et
kovetben indultak ismételten, melyek egyik kiemelt feladata részben a helyi
tanmenetek készitésére valo képesség kialakitasa volt nemzetnevelési iranyultsaggal,
részben pedig az, hogy a visszacsatolt tertletek tanitésagit megismertessék az
anyaorszag iskolaiban érvényben levé tantervvel és azokkal a pedagdgiai elvekkel,
amelyeket a népiskoldkban alkalmazzak.

1945 nyaran a korabbi rendszer dsszeomlasat kdvetSen kezd6dtek meg a tanari
atképz6é tanfolyamok. A vilagnézeti atképzé tanfolyamok eredményességét az
hatarozta meg, hogy mennyiben sikeriilt életszerGvé tenni azt, igy a tanfolyam
modszerének eredményességét a résztvevSk konkrét tapasztalataira valo épitésétdl
vartak. Az 4j iskolatipus, az altalanos iskola kiéptilésének folyamataban a felszamolt
polgari iskolai és a kézépiskolak elsé négy osztalya pedagbgusainak altalanos iskolai
tanarokka valé atképzése szakmai sziikségszerlségként jelentkezett. A pedagogiai
téiskolak létrehozasa mellett 1947-ben nyilt meg a haroméves pedagogiai
atképzétanfolyam elsé sorozata. A tervek szerint a kozoktatastigyl minisztérium
harom éven keresztil négyhonapos ciklusokban vilagnézeti és szakszerlségi
atképzétanfolyamot rendezett a magyar pedagdgusok részére.

A téma feldolgozasa a Néptanitok Lapja, a Népszava, a Kéznevelés, a Szabad
sz0, a Szabadsdg, a Févarosi Kozlony és a Hivatalos K6zI0ny tartalmi elemzésével
tortént.
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ZONGORATANITAS ES MUVESZETE A MASODIK
VILAGHABORUT KOVETO EVEKBEN: FOKUSZBAN CZOVEK
ERNA ZONGORA-ABECE CIMU KOTTAKIADVANYA

Réti Tamas
Liszt Ferenc Zenemtvészeti Egyetem, T6th Aladar Zeneiskola
retitamas8 2@gmail.com

A magyar zongorapedagégia tébb mint kétszaz éves fejlédéstorténetét
vizsgilva szdmos olyan kiemelked§ tandregyéniséget ¢és szakmai muhelyt
azonosithatunk, amelyek ujité6 zenepedagoégiai gondolkodasukkal és pedagogiai
célkitizéseikkel markansan hozzajarultak a zongoratanitis progresszijahoz. Ezen
meghatarozé6 zenepedagégusok kézott tartja szamon az utékor Czévek Erna (1899-
1983) egykori tananyagreformert, zenei szakirét, zongoratanart.

Az eclbadds alapjaul szolgalé kutatisunk koézéppontjaban Czévek Erna
tananyagreformeri és kottakiadvany-szerkeszt6i tevékenységének vizsgalata all.
Célunk, hogy a prezenticié keretei kézott bemutassuk az 1946-ban megjelent
Zongora-Abécé cimd munkéjat, amellyel egyrészt demonstraljuk a magyar alapfoka
zongorapedagdgia egy meghatarozott idGszakanak fejlédési iranyat, masrészt
felfedjiik a kottakiadvany kapcsan a szerz6 4jité zenepedagdgiai koncepcidjat.

A kutatas soran forraselemzést és dokumentumelemzést végeztink, azért, hogy
atfogbd képet kapjunk a mdsodik vilaghabord koértli id6szak zenepedagdgiai
kornyezetérdl, valamint a zongorapedagdgia aktudlis feladatairdl és didaktikai
célkitdzéseir6l. Ezen tilmenden tankonyvi elemzé vizsgalattal kisérletet tettiink a
Zongora—Abécé cimi kiadvany alapgondolatanak - ,,magyar gyermeknek magyar az
anyanyelve: muzsikalni is magyarul tanuljon el6sz6r” - vizsgalatara. A hangszeres
iskola elemzéséhez harom kategériat allitottunk fel, ami biztositotta a kiadvany
makrostruktirajanak, zenei anyaganak, tartalmi sdlypontjainak és szerkezeti
felépitésének, tovabba didaktizaltsaganak tanulmanyozasat.

Az elemzés koézéppontjadban 4allé  tankonyvi  kottakiadvany  vizsgalata
hianypétlo, ugyanis Czovek Erna palyaivének egy meghatarozé szakaszat mutatja be,
masrészt tovabbi adalékokkal béviti a XX. szazadi magyar zongorapedagdgiai
kiadvanyokkal kapcsolatos korabbi kutatasokat.
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A minap elhunyt kivalé néprajztudés-kulturalis antropolégus professzor, Voigt
Vilmos definiciés kisérletei nyoman kisérelem meg a 70-es évek ifjusagi és
gyerekkultaralis jelenségeit, akdr pedagdgiai innovacidit értelmezni. Szembesiteni
Onképét, ideologiajat (ideoldgiait) a fogalom jegyében lezajlott események, mikodott
k6z6sségek praxisaval.

Az el6adasban a mogottiink hagyott évszazad gyerekkulturalis torténéseinek
harom egymassal parhuzamosan érvényesiilt narrativajait mutatom be kortars-
megnyilatkozasok és az utdkor szakért6i elemzései nyoman.

Ezek a narrativak:

- nemzetiidentitds-natrrativa,

- szabadsag-pluralizmus- narrativa,

- establishment narrativa.

Az clemzésben sz6 keril a "kodalyi programrél", a szocializmus
folklorizmusképérél és praxisardl, az alternativaként megjelent ujfolklorizmus-
jelenségekrdl (Fiatalok Népmivészeti Studidja, Tanchaz-mozgalom), mindezeknek
az iskolaban s iskolan tul (gyermek-kézmivel6dés stb.) megmutatkozd
paradigmatikus jelenségeirdl és "héroszairdl" (Muharay, Janosi Sandor, Békés-
Tarhos, Kodaly és tanitvanyai, Halmos-Sebd, Joob Arpzid és a Csoboly6, Timar
Sandor, Novdk Ferenc, Foltin Jolan, a palydjat Debrecenben kezdé Neuvirth
Annamaria, Nagy Istvan, Lami Istvan, tovabbd az FNS - késGbb iskolaalapité -
"nagyjai" (Zelnik Jozsef, Landgraf Kata, Galanfy Andrds, Bereczky Csaba, Nagy
Kristéf, Nagy Bertalan, Lakatos Lilla, Székely Eva, Kékes Tébias stb.

Végill az etnopedagégia (mas diskurzusban:hagyomanypedagogia) szerepét
elemzem modernizaciés keretek kozt.
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