OKTATAS — INFORMATIKA — PEDAGOGIA

10:00-10:10

10:10-11:00

11:00-11:15
11:15-13:00
13:00-13:30
13:30-15:15
15:15-15:30
15:30-17:00
17:00-17:15
17:15-19:00

KONFERENCIA
2024. tebruar 9.

Online tér

PROGRAM

KOSZONTES, MEGNYITO

Csatdr Péter stratégiai és gazdasagi dékdnbelyettes
Buda Andris a konferencia elnike
PLENARIS ELOADASOK

Kiss Robert
Algoritmizalas, kreativitas, robotika
Ndmesztovszki Zsolt
Algoritmikus  gondolkodas  fejlesztése  egy
nemzetkézi  robotépitési  és  -programozasi

verseny segitségével
Sziinet
TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.
Sziinet
TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK II.
Sziinet
PROMPTIRAS WORKSHOP
Sziinet

MTA PTB DIGITALIS PEDAGOGIA
ALBIZOTTSAG NYILVANOS ULESE


https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m34d39c47f2872db75bca900a2a2772d4

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

TEACHING, LEARNING AND DIGITISATION

Students’ autonomous use of technology in learning
and using foreign languages: A theoretical framework

Csizér Kata, Fekete Imre, Sebestyén Gdbor

Lessons learnt from a survey during Covid-19 at the
Faculty o Law Enforcement, UPS

Elnik: Kovdcs Eﬂﬂ, Urmisné Simon Gabriella

Czékman Balazs
Designing the syllabus of an edtech training module in

teacher education

Szoke Johanna

How Trainee Teachers Flip Their Class
Menyhei Zsdfia



https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m1043f8894094bf1613f8d0779066b5da

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

DIGITALIZACIO ES FEJLODES

Elnof:
Simonics Istvan

Torténeti mozzanatok a digitalis tanulas folyamatardl
Magyarorszagon - A kezdetekben és napjainkban

Molnar Gyirgy, Fodor Andrea

A koOzosségi tanulds egy jo gyakorlata a Nemzeti
Kozszolgalati Egyetemen

Konrpies Marta Katalin

Intelligens oktatérendszerek graf alapu tudasallapot
vizualizacidja

Csépanyi-Fiirjes Ldszld, Kovdes Ldszlo

Generatflv  mesterséges  intelligencia  elfogadasa
munkahelyi kérnyezetben: Egy monodramatikus
kutatas tanulsagai

Hartyandi Matyds



https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=mab769438f3731025e1641699bbd4c4f5

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

INNOVACIOK FELSO FOKON

Elnik:
Molnar Gyorgy

Digitalis kompetencidk a felsGoktatasban - egy felmérés
tanulsagai

Gal Katalin, Székedi Levente

Tanulasi technikak és motivaciok fejlesztése hallgatok
korében a felsGoktatas bazisan

Moindar Gyirgy, Nagy Enikd, Nagy Katalin, Benydk Anikd,
Pongricz Attila, Petzné Toth Szilvia

Innovacios lehet6ség a testnevel$ tanarképzésben

Tamds-Szora Lorand, Béki Piroska

IKT hasznalat és online kozosségi tanulasi formak
gyakorlata egy magyar és egy indonéz felsGoktatasi
intézmény szemszogébdl

Herczegh Judit, David Sulistiawan Aditya

Ko6zo6sségi  oldalak  felhasznaléi  mintazatai  a
demokratikus elkotelez8dés mentén

Pacsuta Istvin



https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=md8473334b166be6afe6a4abf2d9f0f15

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

DIGITALIZALODO ISKOLAK ES PEDAGOGUSOK

Elnok:
Buda Andras

Digitalis eszkozok lehetséges alkalmazasa 6-10 éves
kord gyermekek transzverzalis készségeinek
tejlesztésében

Kulman Katalin

Szamitogépes tantargyi integracio

Csernoch Maria

Tudasmegosztd tanari haldzat épitése és mukodtetése
az online térben

Toth Andrea

Pedagogusok reflexidinak feltarasa mobiltechnolégia
alkalmazasaval készult tanuldi alkotasok értékelése
kapcsan

Sinkovics Adin

Iskolak digitalis érettségének vizsgalata egy budapesti
tankertlet iskolaiban

Cxékman Baldzs, Buda Andris



https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m5d597c228ab4c065a2e07fdcc5dec4f1

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

TANULAS A XXI. SZAZADBAN

A digitalis sz6vegértés fejlesztésének modozatai a
Digitalis kultira tantargy tankonyveiben talalhato
feladatokban. Hianyok és lehet6ségek

Kubinger-Pillmann Judit, Gyire Géza, Bogndar Amilia

Digitalis nyelvtanulasi alkalmazasok elemzése és
értékelése

Thétes Istvin

Gyermekek egészségtudatos, illetve kérnyezettudatos
magatartasanak fejlesztésében hasznalhato 4j,
elektronikus tananyagcsomag bemutatkozasa

Zsdkai Annamiria, Molndr Kinga, 1 arrd Petra, Toth Erika

Elnok:
Ollé Janos

A technolégiara iranyulé autonémiai profillal
rendelkezé magyar kézépiskolasok jellemz6i: Egy
klaszterelemzés eredményei

Zolyomi Anna, Csizér Kata, A/heﬁA;g/m‘, Swid David

A digitalis munkarend hatasa az oktatasra —
esettanulmany a Budapest II. Kertleti II. Rakoczi
Ferenc Gimnazium példajan

Havassy Andris



https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m42b275729fcbdd09c4f12ef868a9c976

PROMPTIRAS WORKSHOP
15.30-17.00
Molnar Tamas — Buda Andris

Debreceni Egyetem

Napjainkban ha valakiben egy kérdés, vagy valamilyen igény felmertl, akkor
legtébbszor az interneten kezdi el keresni a valaszt. Befrja valahogy a keresébe a
kérdését és sokaknak eszébe sem jut, hogy legtdbbszér mar ekkor vesztésre itélték
keresésiiket, prébalkozasuk zsdkutcaba fog vezetni. Pedig a megjelend taldlatok
szama mar arulkod6, a tObb ezres vagy szazezres talalatszam mar int6 jel. A
legtébben azonban ezzel egyéltalan nem foglalkoznak. Megnéznek néhanyat az elsé
oldal talalataibol, aztan igy-agy atfogalmazzak a kérdést és ismét probalkoznak. Ezt
addig folytatjak, amig nem jarnak sikerrel vagy el nem megy a kedvik a
probalkozasoktél. Az elenyész6 kisebbség viszont mar eleve, vagy az elsé
probalkozas eredményeit latva killonb6z6 szirdk beallitisaval specialis keresést indit
cl. Nem meglepé médon 6k minden bizonnyal sokkal hamarabb végeznek és
pontosabb talalatokhoz fognak jutni.

A 2022 végén dltalanosan elérhet6vé tett ChatGPT egy teljesen 4j dimenzidba
transzformalta a kereséseket. Az OpenAl dltal kifejlesztett, mesterséges
intelligencian alapul6 chatbot természetes nyelven kommunikal a felhasznalékkal.
Valaszt ad kérdésekre, ha akarjuk tanicsokat ad problémak megoldasihoz, segit
szOvegirasban, informaciok keresésében, de a sort szinte végtelen hosszan lehetne
folytatni. Hasznédlata promptok (parancs, kérdés, utasitds) beirdsaval torténik, a
felhasznal6 ezzel inditja el és iranyitja a ,tarsalgast”. Ahhoz, hogy a legtobbet
kihozzuk a ChatGPT-bdl, j6 promptokat kell irnunk, prompt optimalizalassal sokkal
hatékonyabban tudjuk kihasznalni a lehetGségeket.

A hatékony prompt készitésnek két £6 eleme van: a prompt szévege és a nyelvi
modell paramétereinek bedllitisa. A workshopon oktatiashoz kapcsolédd példakon
keresztiil mutatjuk be a prompt szévegének altalanos elemeit, valamint a kiillonféle
esetekben hasznalt egyedi kiegészitéseket. Kitériink a ChatGPT oldalan elérheté
paraméter beallitasokra is, és bemutatjuk azok hatasat a valaszokra.


https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=ma6c5022c57e17b699ce8931f3db2789e

MTA PTB DIGITALIS PEDAGOGIA
ALBIZOTTSAG NYILVANOS ULESE
17.15-19.00

SZAMITOGEPES ES ALGORITMIKUS GONDOLKODAS,
TRANSZVERZALIS HATASOK

Program:
o Kiszintd — Buda Andras
o Eldaddsok:

o Attekintés a szamitogépes gondolkodas fejlesztésének
lehet6ségeirdl és lehetséges hatasairdl az oktatas kilénb6z6
tertiletein — Febér Péter

o Szamitogépes gondolkodas — transzverzalis
készségek — Turcsanyi-Szabd Mdrta

o Transzverzalis készségek fejlesztése egy robotika verseny
segitségével — Namesztovszki Zsolt

o Hogzdszdlasok, vita.


https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m1ebf564afa6093fcefc6e611101ce9c6
https://unideb.webex.com/unideb-hu/j.php?MTID=m1ebf564afa6093fcefc6e611101ce9c6

AZ ELOADASOK OSSZEFOGLALOI

az elsd szerzOk betiirendjének sorrendjében



ISKOLAK DIGITALIS ERETTSEGENEK VIZSGALATA EGY
BUDAPESTI TANKERULET ISKOLAIBAN

Cxékmin Baldazs, Buda Andris

Kispesti Puskas Ferenc Altalanos Iskola, DE BTK, Nevelés- és
Mivel6déstudomanyi Intézet

czekman.balazs@puskasiskola.hu, buda.andras@arts.nnideb.hu

A digitalis érettség (digital capability) olyan ,képességet” jelent, melyet az
alapjan hatarozunk meg, hogy a szervezet kultraja, politikdja és infrastruktaraja
milyen mértékben timogatja, illetve teszi lehetévé a digitalis megoldasokat (Killen és
Beetham, 2017). Ez az oktatas esetében digitalis technol6gidhoz kapcsolédé kultarat,
kornyezetben, mely elkotelezett a digitalis pedagogia terén (Castafio et al., 2021).

Az iskolak digitalis érettségét, az iskolai digitalis eszkbzhasznalatot — t6bbek
k6z6tt — az Burdpai Bizottsag mérte atfogdan, példaul az ,,IKT az oktatiasban
kutatas” keretein belill (Eurépai Bizottsag, 2019). Ennek eredményei hazankra nézve
vegyesek: humaneréforras tekintetében néhdny teriileten az dtlagosnal jobb
képetmutattak a hazai intézmények, azonban az iskolak felszereltségének
vonatkozasaban, vagy a digitalis stratégiakkal valé rendelkezés szempontjab6l mar
atlag alattiak voltak az eredmények. Ez a COVID-19 vildgjarvany miatti
iskolalezarasok alatt jelent6s hatraltatd tényez6 volt. Szamos eltéré megoldassal
probalkoztak az intézmények, melynek eredményeként az iskolak kozott jelentSs
eltérések alakultak ki (Buda és Czékman, 2021). Az OECD ,,Pisa in Focus” 2020-as
kutatasa masfajta okokra is rimutatott: a hazai iskolak online tanulasi platformokkal
val6 rendelkezés tekintetében mélyen az OECD atlaga alatt helyezkedtek el, illetve a
pedagbgusok szamara sem dllt rendelkezésre olyan oktatdsi anyag, melynek
segitségével a digitalis eszk6z6k haszndlata elsajatithato lett volna (Ikeda, 2020).
Mindezek kévetkeztében megallapithatd, hogy a digitdlis eszkézoket bevond,
rugalmas tanulasi utakat biztositd tanuldsi koérnyezetek megteremtésére és
integraldsira sem az oktatdsi intézmények, sem pedig az ahhoz kapcsol6do
résztvevék nem alltak teljes mértékben készen (Czirfusz és mtsai., 2020).

Jelenleg zajlé kutatasunk célja az oktatasi intézmények digitalis technologia
hasznalatanak, digitalis érettségének vizsgalata. A kvantitativ és kvalitativ elemeket
tartalmazé kutatas szamitogéppel tamogatott online adatfelvételen alapul. A kutatas
méréeszkozeként kérdéivet hasznalunk, melyben atvett és sajat készitést kérdések
is szerepelnek. Az iskolak digitalis érettségének feltérképezéséhez a DigCompEdu-n
alapul6 SELFIE-t valasztottuk. A vizsgalatba egy budapesti Tankertleti Kézpont
minden iskolajat bevontuk (N=40). A folyamatban 1évé kutatisunk eredményei
alapjan a vizsgalt oktatasi intézmények részletes megismerését varjuk, melyet a
SELFIE-eszkoz szerinti tertletek (Egylittmikodés és halozatépités; Infrastruktira
és eszkoz0k; Pedagogia; Ertékelési gyakorlat; Tanuléi digitalis kompetencia) alapjan
kivanjuk bemutatni.
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STUDENTS AUTONOMOUS USE OF TECHNOLOGY IN
LEARNING AND USING FOREIGN LANGUAGES: A
THEORETICAL FRAMEWORK

Kata Csizér’, Imre Fekete °, Gabor Sebestyén’
'E6tvos Lorand University, > Budapest Business University
wein.kata(@btk.elte.hu, fekete.imra@uni-bge.hu, gaborsebestyen1995@gmail.com

The aim of this presentation is to describe a theoretical framework designed to
explore students’ autonomous use of technology during foreign language learning
processes. The rationale behind our efforts is twofold. First, Hungarians still lag
behind in foreign language knowledge within the FEuropean Union (European
Statistics, 2021); therefore, studies focusing on increasing the efficiency of language
teaching in Hungarian public education should be welcomed. Second, eatlier studies
investigating students’ autonomous use of technology (e.g., Csizér et al., submitted
for publication) only provided a fairly simple conceptualization of this concept,
mainly taking into account language learning in the classroom. To achieve our aim,
the first undertaking is to collect and analyze documents that inform language
teaching in Hungary on various levels of education. This analysis focuses on
instances of autonomy and autonomous use of technology in these documents,
paying special attention to formal and informal contexts, the role of the teacher,
individual and collaborative nature of learning, methods, and tools. A second
approach is to map issues relating to language teachers. Interview and questionnaire
data could be collected on their openness, knowledge, desire, and degree of freedom
pertaining to autonomy in general and autonomous use of technology in particular.
Teachers could also inform us about contextual issues such as their school climate,
local curriculum, and school initiatives that may contribute to students’ autonomous
use of technology. A third angle could be offered by classroom observation studies
in which data could be obtained regarding the use of technology in the classroom,
the direct socialization of technology, and individual and/or collaborative autonomy.
By observing classroom dynamics, further insight could be gained into different
levels of interaction shaping autonomous behavior, as well as tendencies of teachers
fostering autonomy acquired or to be acquired in formal and informal contexts.
Finally, data could be collected on autonomy and autonomous use of technology in
and beyond the classtoom from language learners. This would include their
technological and metacognitive knowledge, their personality, openness to new
information, motivation, their current and future selves, social influences, possible
sources of autonomy, resources at home, and freedom to be autonomous. Further
information could also be gathered on the extent to which learners” autonomy may
be intentional or unintentional, trait or state, and acquired or inherently present. In
the final part of our presentation, we will provide possible theoretical and
pedagogical implications of the proposed framework of students’ autonomous use
of technology.
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INTELLIGENS OKTATORENDSZEREK GRAF ALAPU
TUDASALLAPOT VIZUALIZACIOJA

Csépanyi-Fiirjes Ldszlo, Kovdes Ldszlo
Miskolci Egyetem, Informatikai Intézet

laszlo.csepanyi-furjes@uni-miskole.hu, laszlo.kovacs@uni-miskole.hu

A tanul6 aktualis kognitiv struktiraja jelentésen befolyasolja a tanulds menetét,
ezért az intelligens oktatérendszerek egyik kulcsfontossigi feladata a tudasszint
mérése és értékelése. A hagyomanyos értelemben vett pedagdgiai mérés-értékelés
egyik feladata, hogy a tanuldkat eltér$ teljesitményszintd csoportokra ossza szét.
Tobbek kézott ezen kérdést kutatja a tesztelmélet, melyet Amerikaban IRT (Item
Response Theory), Eurépaban pedig Rasch-modellekként ismernek. Sajnos ezen
médszer nem alkalmas arra, hogy valaszt adjon arra kérdésre, hogy a tanul6
tudasaban hol vannak a hidnyossagai és merre haladjon tovabb. Ezen értékel6 modell
igy nem alkalmas egy intelligens oktatérendszerbe t6rténé beépitésre. Kutatasunk
soran olyan intelligens oktatorendszert fejlesztiink, mely tudasreprezentaciora egy
tudastér alapi graf modellt hasznal, melyet EKSG-modellnek (Evolving Knowledge
Space Graph) neveztiink el. Az EKSG-modell, Jean-Paul Doignon és Jean-Claude
Falmagne 1985-ben publikalt munkajan alapul, mely a szakirodalomban
Tudastérelméletként terjedt el. A tudastérelmélet alapfelvetése, hogy a tudast olyan
kérdések halmazaként reprezentalhatjuk, melyek kozott fenndll az udgynevezett
clofeltétel relacié. Vagyis egy bizonyos kérdésre akkor tudja a tanulé helyesen
megadni a valaszt, ha az ezzel a kérdéssel elSfeltétel relacidban 1év6 kérdésekre mar
tudott valaszolni. Példaul szorozni akkor tud a tanuld, ha mar ismeti az Osszeadas
muveletét. Az el6feltétel relacidban 1évé ismeretek Osszessége az ugynevezett
tudastér. A tudastér reprezentalhaté egy eléfeltétel diagram segitségével, mely
tulajdonképpen egy iranyitott kérmentes graf. Adott tanulé tudasallapota azon
kérdések halmaza, melyekre a tanuld helyesen tud valaszolni. A tudastérben a tanul6
tudasallapota és az elSfeltétel relacié segitségével megallapithatdé azon kérdések
halmaza, melyek altal reprezentdlt tudds megszerzésére a tanulé mar készen all,
valamint azon kérdések halmaza, melyekhez visszalépve a tudasat mélyitheti. A
szakirodalom ezen kérdéseket kiilsé perem- (outer fringe) illetve belsé perem-
kérdésekként (inner fringe) ismeri. A tanulé aktualis tudasallapotat vizualizalhatjuk a
kilsS és a belsé perem megjelenitésével. Kutatasunk Gjdonsagat az adja, hogy a
tudasallapot  grafjat  grafbeagyazas segitségével egy kétdimenziés  sikra
transzformaljuk, és a kiils6 és belsé perem megjelenitésére szinkddokat alkalmazunk.
Ezaltal egy teljesen ujszert vizudlis értékelésre nyilik lehetGség, mely pontos
informaciét nyujt arrél, hogy a tanulé milyen ismeretekkel rendelkezik, és hogy
milyen iranyokban indulhat tovabb tanulmanyai soran.
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SZAMITOGEPES TANTARGYI INTEGRACIO
Csernoch Maria
Debreceni Egyetem Informatikai Kar

esernoch.maria(@inf. unideb.hu

Az oktatas kévetkez6 nagy kihivasa a tanuldék és a tanarok szamitogépes
gondolkodasanak fejlesztése (Wing 2006). Ehhez elengedhetetlentl szitkséges mind
a tanulok, mind a tandrok részérél az informatikiaban is rejl6 dinamikus,
tartalomalapt igazsagok felfedezése és megismerése, a tudomany iranti mély tisztelet
kialakulasa (Chen — Morris — Mansour 2014). Ahhoz, hogy ezeket a célokat meg
tudjuk valésitani az oktatas olyan atalakitasara van sziikség, ahol a jelenleg dominans
eszk6zOkr6l — beleértve a hardver és a szoftver eszkézoket is — atkertl a fokusz a
szamitégépes problémamegoldasra. Kutatasaink igazoljak, hogy az alabbi — az
oktatasbol és az iparbdl érkezé —megkdzelitések egylittes alkalmazasa vezethet el egy
hatékony digitalizacios folyamathoz.

— Olyan megkédzelitésekre van sziikség, amelyek alkalmasak a hagyomanyos,
papiralapd tantargyi feladatok hatékony digitalizalasira a fékusz
athelyezésével az eszk6zokrdl a tartalomra a TPACK (Angeli — Valanides
2015). valamennyi komponensének aktivaldsaval, ami magaba foglalja a
tantargyi integraciot is.

— Az iparban mar bizonyitottan hatékony huzé (Ohno 1988) rendszert
oktatasi megkozelitésre van szikség digitalis kornyezetben is, amellyel
kivalthaté az eszk6zOk gyors eléviilésébdl és az alacsony hatékonysaga
digitalis produktumokbdl szarmaz6 veszteségek csOkkentése vagy
megsziintetése.

Kiemelten fontos, hogy az atalakulas digitalis kdrnyezetben torténik beleértve
az unplugged fazisokat is. A tisztan digitalis kdrnyezet rendkiviil motivalé a digitalis
kérnyezetben szocializdlédott tanuldk szamdra, ugyanakkor az unplugged és semi-
unplugeed megoldasok fontos szerepet jatszanak az adatgyijtési, a tervezési és a
diszkussziés folyamatokban (Polya 1945). A jelenleg kisérleti fazisban 1évé
mentoralasi és kutatdsi folyamat elsGdleges célja a tanarok motivalasa és
szamitogépes gondolkodasanak fejlesztése. Kvalitativ mérések — interjuk,
oralatogatasok, digitalizalt feladatok és Oratervek elemzése — és a minGségi digitalis
produktumok mutatjak, hogy személyre szabott konzultaciok, mentori timogatas,
papiralapu feladatokat kivalasztasanak és digitalizalasanak folyamata pozitiv hatassal
van a tanarok szamitogéprdl alkotott elképzelésérdl és véleményérdl, formalja a
digitalis onértékelést és értékelést, néveli a nyitottsagot a szamitogéppel timogatott
tantargyi integracié és a hatékony digitalis problémamegoldas irdanyaba.
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DIGITALIS KOMPETENCIAK A FELSOOKTATASBAN - EGY
FELMERES TANULSAGAI

Gal Katalin, Székedi Levente
Partiumi Keresztény Egyetem

katalingal@partinm.ro, sgekeds.levente@partinm.ro

A digitalis kompetencidk mérése, fejlesztése kulcskérdés a 21. szazadi ember
szamara. A vilagjarvany felgyorsitotta az adaptaciot, ugyanakkor elétérbe is helyezte
a téma aktualitdsat. Romania esetében egy paradox helyzet all fenn: a digitalis
gazdasag és tarsadalom index digitalis infrastruktira dimenziéjaban az élmezénybe
tartozik az orszag, a tobbi dimenzi6é esetében viszont (digitalis kompetenciak,
digitalis szolgaltatasok, a vallalati és kozigazfatasi szféra digitalizaltsaga) az eurdpai
rangsor végén helyezkedik el (DESI, 2023). Az oktatisi folyamatban kiemelten
fontos ez a fajta kompetenciafejlesztés, hiszen mind az eurdpai, mind pedig a hazai
— romaniai — oktataspolitikai stratégiak el6térbe helyezik ezt a teriiletet, szamos
céliranyos program és forras koncentralédik a digitalizacié infrastrukturalis és
tartalmi fejlesztésére egyarant. Kutatdsunk el6zménye egy 2018-ban elvégzett, a
Partiumi  Keresztény  Egyetem  akadémiai  k&zdsségét  célzé  digitalis
kompetenciavizsgalat — melynek eredményeit szamos konferencian bemutattuk és
amelyre alapozta az intézményiink a digitalizacios stratégidjat. A kutatast 2023-ban
megismételtitk az egyetem oktatéi és hallgatdi kdrében, el6adasunkban a frissen
végzett kutatds eredményeit mutatjuk be. Az elemzés sordn a tanuldsi és tanitasi
folyamatot szolgalé digitalis egykozokkel val6 ellatottsagon tal az eszkézok
hasznalatinak magabiztossagat, valamint a tanitisban és tanulasban el6fordulé
gyakorisagat helyeztiik el6térbe és azt feltételeztitk, hogy mind a hallgaték, mind
pedig az oktatdk az el6z6 méréshez képest fejlédtek a digitalis kompetencidk terén.
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GENERATIV MESTERSEGES INTELLIGENCIA ELFOGADASA
MUNKAHELYI KORNYEZETBEN: EGY MONODRAMATIKUS
KUTATAS TANULSAGAI

Hartyandi Matyds
Budapesti Corvinus Egyetem, Gazdalkodastudomanyi Doktori Iskola

matyas.hartyandi@uni-corvinus.hu

A kilonféle generativ mesterséges intelligencia (GMI) megoldasok széles
kérben vald elterjedésével 2023-ban témegek kezdtek ilyen eszkézoket hasznalni,
mikézben sokan tovabbra sem ismerik, vagy egyenesen elitélik és elutasitjak ezeket
a technoldgiakat. A technolégia-elfogadas vizsgalata és timogatasa killénésen fontos
olyan szervezetekben, ahol a munkavéllaloknak laikusként kell GMI-vel dolgozniuk,
hiszen ezek a technolégiak jelentés hatassal lehetnek a produktivitisara és
clégedettségre. A tdmogatas vallalati kézegben gyakran nonformalis képzés, tréning
forméjaban valésul meg, de léteznek olyan moédszerek is, ahol a feltaras és fejlesztés
integraltan torténik.

Kutatasunk targya egy hazai tanacsad6 cég MI projektcsapata, akik 2023-ban
munkdjuk soran GMI-t kezdtek hasznalni. Interpretativ kutatasunk soran az 6 GMI
élményeiket kivantuk megérteni. A mélyinterjak lefolytatasahoz a Jacob L.
Morenohoz két6d6 monodrama eszkoztarat valasztottunk, mert képes a valaszadék
sajat maguk eldl is rejtett el6feltevéseit és érzéseit, mélyen gyokerez6 hiedelmeit és
attitddjeit a felszinre hozni. Monodrama soran a térben jelen 1évé berendezések és
kellékek szimbolikus targyként, projekcios eszkozként funkcionalnak. Spontin
Gjrarendezésikkel és ennek a folyamatnak a verbalizalisaval az alany
kézzelfoghatéva és vizualissa, azaz kilsévé alakithatja bels6 vildgat, fizikailag is
lemodellezve azt. Az interjik lefolytatisahoz pszichodrdma-vezet§ végzettségd,
monodramatikus coachingot hivatdsszerten alkalmazo6 kils§ interjiztatot vontunk
be. Az adattgyijtés el6szor az interjualanyok GMI-értelmezését és a technologiaval
kapcsolatos érzéseit jarta korbe. A diad-kapcsolat megmutatisa utan a jelentésmez6
kiszélesitésre kertilt a szervezeti, majd tarsadalmi-kulturalis kontextusra is.

Az adatelemzés soran a résztvevék GMI-vel kapcsolatos reakcibit, érzéseit,
viszonyat, helyzetét és vagyait elemeztiik, kitérve a mondott és modellezett sikra is.
Az adatelemzés el6zetes eredményei azt mutatjak, hogy az interjualanyok rendkivil
sokféleképpen élik meg a GMI-t, ugyanakkor a valaszaik egy jelentSs része
értelmezhet6 a technoloégia-elfogadassal (TAM, UTAUT, TOE), vagy innovacioter-
jedéssel kapcsolatos (innovaciok diffuzidja, Gartner szenzacié gérbe) modellekkel.
Mas valaszok inkabb a pszicholégiai targykapcesolat-elmélethez kéthetSek.

A kutatasi eredmények hozzijarulnak a GMI technoldgiak hasznalataval
kapcsolatos munkavallaléi  élmények megértéséhez, valamint a dramatikus
interjutechnikak és fejleszté-intervenciok terjedéséhez. Az eredmények azt is
segithetnek feliilvizsgalni, hogy a meglévé funkcionalista elfogadas-modellek
mennyire jol tudjik a gyakran antropomorfizalt GMI technolégiakkal kapcsolatos
emberi viszonyulasokat leirni és megmagyarazni.
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A DIGITALIS MUNKAREND HATASA AZ OKTATASRA —
ESETTANULMANY A BUDAPEST II. KERULETI II. RAKOCZI
FERENC GIMNAZIUM PELDAJAN

Havassy Andris
Budapest II. Kertleti II. Rakéczi Ferenc Gimnazium

havassyandras@gmail.com

A COVID19-pandémia alatt bevezetett otthoni digitalis munkavégzés a digitalis
eszk6zok gyors elterjedését eredményezte a kézoktatasban. Az emlitett témaban
végzett kutatisok jellemzben a pandémia alatti helyzetre, az atallis tapasztalataira
tokuszalnak (Fekete és Porkolab 2020, Koérddi, Jagodics és Szabd 2020, N. Kollar
2021), azonban a didkok véleményét felmérS vizsgalat, amely a digitalis munkarend
elétti és utani helyzetet hasonlitja 6ssze és a valtozas mértékét méri fel a magyar
kozoktatasban — tudomasunk szerint — nem tortént.

Ennek megfelel6en, a kutatisunk célja annak megismerése, hogy milyen
hatassal volt az otthoni digitdlis munkarend intézménytink digitalis eszkézhasznalati
szokésaira, vagyis hogyan valtozott meg a jelenléti oktatdsban hasznalt eszk6zok
kivéalasztasa, hogyan valtoztak meg a didkok és a tanarok digitalis munkavégzési
szokasai. A kutatas hangsulyos része, amelyben a digitalis munkarend elétti, alatti és
utani helyzetek keriilnek 6sszehasonlitasra, mert ez mutatja be a tanulas-tanitas
atalakulasat. A primer kvantitativ adatgydjtés online drlappal trtént, melyet egy II.
keriilleti gimnazium 12 osztalyanak 235 didkja toltott ki. Az Grlap beallitdsai
biztositottak, hogy csak az emlitett oktatasi intézmény diakja lehetett a kitoltd és csak
egy bekildés volt lehetséges. Olyan, magasabb évfolyamra jaré didkok véleményét
kérdeztikk meg, akik a digitdlis munkarend el6tt is a vizsgalt iskoldba jartak legalabb
egy teljes tanévet. Az drlapon a didkok 23 egyszeres valasztas, tobbszords valasztas
és Likert-skala tipusd kérdésekre valaszoltak, néhany kérdésnél szabad szoveges
valasz lehetGséggel kiegészitve. Az eredmények statisztikai feldolgozdsa SPSS
programmal, kereszttabla elemzéssel tortént.

A kutatas eredményei. A digitalis eszkézhasznalat céljaban és gyakorisagaban
minden vizsgilt tertleten (kapcsolattartis /tzenetek/; kapesolattartis /posztok/;
ismeretek atadasa; feladatok kiadasa; gyakorlasi lehet6ség; értékelés és visszajelzés)
jelentds valtozasok torténtek, kiemelkedéen a kommunikaciéban. Tovabbi
lehet6ségek vannak a digitalis eszkézhasznalat bévitésére, elsésorban a gyakorlasi
lehet6ség  valamint az értékelés és visszajelzés teriiletén. Tanulastimogatod
rendszerként a kizarélagos Facebook hasznalat eltlint, gyakorlatilag nullara csdkkent
a tanulastamogaté rendszert nem hasznalé tandrok ardnya és a korabban
tanulastimogaté rendszert nem hasznalé tanarok mindannyian Teams hasznalok
lettek. Jelent6sen nétt a tandrai okostelefon hasznalatot kérd tanarok arinya is.
El6adasunkban a fenti eredmények részleteit tervezziik bemutatni. Az eredmények
nem csak a hasonlé helyzetekre valé felkésziilést segithetik, hanem a jelenléti
oktatasban is hasznosithatok lehetnek (Buda és Czékman, 2021).
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IKT HASZNALAT ES ONLINE KOZOSSEGI TANULASI
FORMAK GYAKORLATA EGY MAGYAR ES EGY INDONEZ
FELSOOKTATASI INTEZMENY SZEMSZOGEBOL

Herczegh Judit, David Sulistiawan Aditya

DE BTK Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet, DE BTK Human
Tudomanyok Doktori Iskola
herezeghiudif@gmail.com, davidsaditya@unisayogya.ac.id

Szamos hazai és nemzetk&zi tudomanyos kutatds vizsgalja a szamitégépek és az
internet hatésait a tarsadalmi struktirakra, a gazdasagra vagy akar az egyénre, illetve
ezek beépiilését az oktatds és a felsboktatas szévetébe. Az IKT eszkézoket és a
k6z6sségi média feliileteit napjainkban mar a teljes pedagdgiai és tanitdsi-tanulasi
folyamatban hasznaljak, sét az oktatds minden szereplSje dltal elérhetévé és
kivanatossa valik a hasznalatuk (Byungura et.al. 2016).

Tapasztalhatjuk  fels6oktatdsban  oktatoként, kutatoként, hogy egyre
hangsulyosabba  valik az emberi eréforras  hasznalatdhoz az  IKT-
infrastruktirakapacitasok kiépitése az egyetemeken, kezdve a felsGoktatds-politikatol
a végrehajtasig (Byungura et.al. 2016). Tervezett eléadasunk az IKT-kapacitasépitési
stratégiak oktatoi és hallgatdi szintl leképezédését vizsgalja és mutatja be mind az
elméleti, mind a gyakorlati intézményi IKT struktira és lehetségek alapjan két
intézmény Osszehasonlitdsaiban: a Debreceni Egyetem BTK Nevelés és
Mivelédéstudomanyi Intézete és az Universitas 'Aisyiyah (UNISA) Yogyakarta. Az
el6adasunk soran a két intézmény Osszehasonlitisaban bemutatjuk, hogy az IKT
hasznalatanak oktatasi szintd stratégiai, maguk az-eszkozok, valamint a kézosségl
média platformjai segitségével a felsGoktatas rendszerében is kiépiilhetnek szocidlis
interakcidk a hallgaték az oktatdk, valamint az adminisztracié kozott. A két
fels6oktatasi intzémény gyakorlatait megvizsgalva lathatjuk, hogy az eltérd
informacids tarsadalmi szocializacios agensek eltér6 pedagogiai gyakotlatot,
intézményi hozzaallast valamint hallgatéi hasznalati mintizatokat alakitanak ki
kilénb6z6 tarsadalmi berendezkedésekben. Az adott tarsadalom kulturalis erétere
nagyban befolyasolja az oktatasi rendszerbe beépiil6 hasznalatot, a nyelvezetet, a
programok feltlletén és az applikaciok szintjén megjelené gyakorlatot.

El6adasunkkal célunk két foldrajzilag és szocioGkondmiailag — eltérd
intézményben kialakult online k&z6sségi tanulasi formak és a kommunikacié
fejlédésének nyomon kovetése. Be szeretnénk mutatni, hogy melyek azok a formalis
¢s informalis kommunikaciés médok, feliletek, amelyeket az elmult dekadban az
informacids tarsadalmi atalakulas életre hivott az intézményekben, mely pontokon
tapasztalhatunk globalis azonossagokat és lokalis eltéréseket. Alapfeltevésiink, hogy
bar az IKT hasznalat globalisan betort az oktatds és a felsGoktatds rendszerébe,
ugyanakkor kulturafiiggé eltéréseket tapasztalhatunk a tényleges megjelenési formak
és gyakorlatok k6zott.
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ALGORITMIZALAS, KREATIVITAS, ROBOTIKA
Kiss Robert
Banyai Julia Gimnazium, Kecskemét

robekiss(@gmail.com

Az algoritmikus gondolkodds az emberi tevékenységek természetes
Osszetevdie, athatja a mindennapokat, igy fejlesztése fontos az oktatasi gyakorlatban
is. Az iskolaban az informatika (digitalis kultira) és a matematika teriilete az, ahol
legjellemz&bben és legtisztabban jelenik meg az algoritmizalas. Adottak tehat azok a
tertiletek, példaul a kédolas (programozas), ahol leghatékonyabban fejleszthetnénk
az ilyen gondolkodast, de az absztrakcié miatt az életkori sajatsagok korlatozzik a
lehet6ségeket. Ugyanakkor a szoftvertechnolégia és az oktatdsi moddszertan
alkalmazkodni tud ezekhez a korlazokhoz, sét alkalmazasuk 4j lehetSségeket is nyit.

A fejlesztés tervezésekor és a gyakorlati megvalésitas soran felmerill szamos
fontos kérdés.

— Milyen életkorban, milyen technikai és pedagdgiai eszkozokkel lehet

hatékonyan fejleszteni az algoritmikus gondolkodast?

— Milyen szintig lehet eljutni a fejlesztésben altalinosan vagy egy tehetséges
didk esetén?

— Egy bizonyos szint felett hogyan fiigg Ossze a kreativitds és az
algoritmizalas?

— Mi a kapcsolat a problémamegoldassal vagy annak egy fontos Osszetevojével
a hibakereséssel?

— A kreativ eszk6zdk (pl: robotika, robotok) mennyiben segitenek az
algoritmusok megalkotasaban, vagy ¢éppen gatld tényezbként is
mikodhetnek?

— A tanulasi motivaciéra mennyire hat mindez pozitivan?

— Mik a nemzetkdzi trendek, feladatok, kihivasok az algoritmizalds, robotika
teriletén a kézoktatasban?

Az elméleti kutatdsok megteremtik az alapokat, de az oktatasi gyakorlat még
jelentSs lemaradasban van. GydOkeresen 6j oktatdsi szemléletre van szlkség az
eredményes fejlesztéshez. Nem csak a tanari oldalrél sziikséges az innovaci6, hanem
a diakok részérdl is Gj szemléletmod és tantargyak £6l6tti komplex kompetencidk
szitkségesek a sikeres projektekhez. A nemzetkozi versenytapasztalatok (fSleg a
tavol-keleti orszagok kapcsan) alatimasztjak mindezt.

20 év robotika oktatasi gyakorlatanak tapasztalatai és mintegy 10 vilagverseny
nemzetkézi forduldiban latottak alapjan probal az el6adas gyakorlati példdkon

keresztll valaszt keresni a fenti kérdésekre, de valdjaban sok esetben csak Gjabb
kérdések mertilnek majd fel.
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A KOZOSSEGI TANULAS EGY JO GYAKORLATA A NEMZETI
KOZSZOLGALATI EGYETEMEN

Korpies Marta Katalin
Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
Korpics.Marta. Katalin@uni-nke.hu

Ahogy minden szervezet, a felsGoktatasi intézmények is allandé valtozasi,
fejlédési nyomds alatt vannak (Budevici-Puiu, 2020), ezek a valtozasok azonban
sokszor lassan és fesziltségekkel terhelve mennek végbe (Edge, Monske, Boyer-
Davis, VandenAvond, & Hamel, 2022). Er§s és varatlan kiilsé tényez6 volt a Covid-
19 id6szaka, amely t6bb féléven keresztil is érintette a felsGoktatast. A pandémias
helyzetre adott felsGoktatasi valaszokkal és reagalasokkal kifejezetten nagyszamu
tanulmany foglalkozott a Covid elsé hullima 6ta. Magyarorszagi viszonylatban
oktatéi és hallgatdi reakciék mérése tortént meg (Bajnok-Kajtar 2022; Benedek 2020;
Jarjabka 2020; Czirfusz et al 2020; Gonda 2020; Hargitai et al 2020; Sipos et al 2020;
Szabé et al 2022). Nemzetk6zi viszonylatban is sok kutatas reflektalt a kialakult
helyzetre és a kiilonb6z6 szerepl6ktdl kapott visszajelzésekre (Abebaw 2020; Azzi-
Haas-Tigran 2020; Caron 2020, Conto et al 2021). A jarvany utani helyzet a
fels6oktatasi intézményeket valtoztatasra Osztonozte. Kalantzis-Cope (2020)
radikalis véleménye szerint a felsoktatas a jarvany nélkil is a strukturalis valsag jeleit
mutatta, 6k a jelenléti oktatas megvaltoztatasaban latjak a valtozas iranyat.

Az el6adasban egy hazai specidlis oktatasi portfélibval rendelkezé intézmény —
Nemzeti Kozszolgalati Egyetem (Egyetem) — j6 gyakorlatit mutatom be, amely
kezdeményezés mintaként szolgalhat mds felsGoktatasi intézmények szamdra is. A
kezdeményezés a Kreativ Tanulas Program (tovabbiakban KTP) részeként indult el
2021-ben és minden évben meghirdetésre keriil. A j6 gyakorlat egy palyazati forma,
amelynek soran a tanszékek egy elére meghatirozott ¢és meghirdetett
kritériumrendszer alapjan bemutatjak tanszéki innovativ, kreatfv megoldasaikat. A
nyertes tanszékek pedig a Dij odaitélését kévetd évben workshopok keretében
mutatjak be j6 gyakorlataikat az Egyetem oktatdi szamara. A Dij bevezetése tSbb
szempontbdl hasznosul az Egyetem oktatasi gyakorlatdban. A tanszék szamara
lehet6séget biztosit a j6 gyakorlatok bemutatasira és megosztasara, a nyilvinossag
bevonasaval és egyben tamogatja is ezen tanszékeket a Dijhoz kapcsol6do
nyereményeken keresztil. A workshopok bekeriilnek a KTP oktatdsmddszertani
fejlesztési kozé, a kdzosségl tanulas lehetGségét ajanlva fel a tobbi kolléga szamara.
A Dij egyben a hallgatok felé is jelzi az adott tanszék elkotelezettségét az innovativ
oktatasi modszerek alkalmazasaban. A KTP honlapjan figyelemmel lehet kisérni az
évrél évre megtartott workshopokat és azok tartalmat.
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The years 2020 and 2021 were intertwined with health, social and educational
challenges induced by the Covid-19 pandemic, both domestically and internationally.
The students of the Faculty of Law Sciences of the University of Public Service -
including future investigators, represent a unique segment of the higher education
population. We investigated how educators and students coped with digital teaching
during the pandemic and what impressions, achievements and difficulties they faced.

To plan our research, it was necessary to map relevant domestic and
international surveys. This focused on the practical application of questionnaire
surveys and their criticisms. To discover experiences of international distance
education during the pandemic, we used methods and results from the Far East and
neighbouring countries. We reviewed the publications on domestic surveys, with
particular attention to the proposals based on nationwide research.

According to our hypotheses, online education will have more negative returns
than positive ones. Our assumption is that the obstacles of the online environment
will slow down education, as well as the receptiveness of students. We assumed that,
in general, a significant difference could be shown between the attitudes of students
and teachers. We formulated our assumptions independently for each pair of
questions, also pointing out that the given aspect, examined from two sides, is judged
more negatively by the instructors than by the students.

In the online spring semester of 2021, we conducted a hybrid research with a
five-grade Likert scale and a guided set of questions, for which we chose the Google
questionnaire as the instrument. We reached the students as well as a wide range of
the faculty's instructors and considered the incoming responses of 216 students and
72 lecturers as a sample, which adequately represents the citizens of the faculty.

In the next phase, we analysed the received text responses and numerical data.
This volume required various methods of analysis, including categorization by topic,
accurate counting, documentation and final synthesis of the number of responses
and the positive-negative response ratio.

The numerical data are represented by the questionnaire program in pie charts,
which have been standardized in tables. Then they were subjected to statistical
analysis. We compiled 6 pairs of questions that examine the same topics -
teaching/acquiring course material, online/offline preference, help, motivation,
concentration, distractions. To verify our hypotheses, we performed F-test, t-test,
and Welch-test analyses. With the help of these, we showed a significant difference
between teacher and student attitudes in the case of 3 investigated aspects, while not
in the case of the other three.

The usefulness of the research also lies in the fact that we also make
recommendations for further digital education, providing an outlook and a protocol.
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A DIGITALIS SZOVEGERTES FEJLESZTESENEK
MODOZATAI A IGITALIS KULTURA TANTARGY
TANKONYVEIBEN TALALHATO FELADATOKBAN.
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pannon.bu

A Digitalis kultara tantargy a 2020-as Nemzeti alaptantervben jelent meg
el6szor. A tantargyhoz 3. osztalytdl 11. osztalyig elkésziilt egy tankényvsorozat,
amelyet jelenleg a koézoktatdasban alkalmaznak. Egy tankényv esetében
elengedhetetlen, hogy a benne szerepl$ feladatok szévegezése, fogalomhasznalata
megfelel6 legyen, hiszen ez szoros Osszefiiggésben all a szévegértés kérdéskorével.
Elhanyagolhatatlanul fontos ez egy 4j tantirgy esetében, f6ként akkor, amikor a
tantargynak erSteljesen tantargykozi szerepe is van.

Kutatasunkban vizsgalat targyava tettik a teljes Digitalis kultara
tankényvesaladot, de el6adasunkban a 3. és a 8. évfolyam szamara készilt
tankonyveket mutatjuk be részletesen. Elemzéstnk nyelvi, tipografiai és didaktikai
szempontokat is szamba vesz, azaz igyekeztink globalis attekintést adni a
tankonyvekre. Elemzésiinkben kitériink arra, hogy a valasztott évfolyamokon a
tankényv mely témakore/témakorei helyeznek hangsulyt a digitalis szovegértés
fejlesztésének kérdésére, valamint a kényvekben megjelend feladatok hozzajarulnak-
e és ha igen, milyen mértékben a digitalis szévegértés fejlesztéséhez.

Eredményeink alapjan megallapithaté, hogy a tankényvi feladatok szamos
otletes, j6 feladatot tartalmaznak, de nyelvi vonatkozdsban sziikséges volna a
pontositas, a precizebb nyelvi megformalds, hiszen ezzel is timogathatnank a
szOvegértés sikerességét. A tipografianak is komoly szerepe van a szévegértés
szintjének megfelel$ differencialasa timogatasaban, még tobb olyan feladatra lenne
szitkség, ahol mar a feladatok megfogalmazasa utal a tantargykozi és szévegkdzi
kapcsolatokra, sokkal tobb olyan feladatra lenne sziikség, ahol t6bbszor6s szoveggel
talalkoznak a didkok, hatékonyabban ki kellene hasznalni a digitalis eszkézhattér
lehet6ségeit, gyakrabban lenne sziikség olyan feladatmegtogalmazasokra, ahol
egyrészt a tankonyv képi illusztracids anyagat hasznalnak fel, masrészt pedig
bekapcsolndk a széveg — kép egységbe a hang épitGelemét is. A tankonyvek
robotikaval foglalkozé részében a tanulok egy G nyelvvel, 3. osztilyban a kédolas,
mig 8. osztilyban mér a programozas nyelvével ismerkednek meg. gy az itt 1év6
feladatok szovegezése sorain még hangsulyosabba kell tenni az (anyanyelvi)
szOvegértést elbsegitd elemek megjelenitését. TObb olyan feladatra, van sziikség,
amelyek az ért6 olvasast segitik el6 amellett, hogy aktiv cselekvésre Osztonzik a
tanuldkat.

Kutatasunk 6sszefoglalast ad arrdl, hogy a kézoktatasban a digitalis kultdra
tantargy a tankonyvek révén mekkora teret enged a digitalis szOvegértés
fejlesztésének, tovabba javaslatokat adunk a fejlesztés tovabbi lehet&ségeire is.
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A transzverzalis kompetencidk alatt azokat a kompetencidkat értjiik, amelyek a
kéznevelés soran nem csak egyetlen tantargyhoz kapcsolhatok, mivel a fejlesztésiik
megvalésuldsahoz a kilénb6zé tudomanytertleteken ativel6 folyamatokra van
szitkség. A Nemzeti alaptantervben (Nat 2020) kulcskompetenciaként megjelend 21.
szazadi kompetenciak mellett vannak még tovabbiak is, amelyek elengedhetetlenck
ahhoz, hogy az iskolapadban 616 generacié felnétt élete sikeres és boldog legyen. A
transzverzalis kompetenciak, mint példaul a kommunikacié, az egytittmikodés, a
problémamegoldas vagy az érzelmi intelligencia kapcsolodd — készségei,
nélkillézhetetlenck a munka vilagaban és a maganéletben egyarant.

A pedagégusok munkajanak kiemelt szerepe van abban, hogy megfelel6 médon
fejlesszék a rajuk bizott gyermekeket. A tanitasi-tanulasi folyamatban egyre kisebb
szerepet kell jatszania egy adott tuddsteriilethez kbtheté kompetencia fejlesztésére
tokuszald tevékenységnek és helyette a transzverzalis kompetencidk integralt
fejlesztésének kell meghatarozova valnia (Katona, 2020).

Egy Erasmus+ Iskolai stratégiai partnerségi projekt keretében a résztvevék
célja annak vizsgalata, hogy a 6-10 éves kord gyermekek transzverzalis
kompetencidinak fejlesztése miként valosul meg az iskolaban, illetve melyek azok a
kompetenciak, amelyeket a pedagégusok annak ellenére sem tartanak fontosnak,
hogy az adott korcsoportban mar érdemben fejleszthetSk lennének.

Egy — a partnerorszagok mindegyikében, alsé tagozaton tanité pedagégusok
korében felvett — online kérdéives (Google Forms) felmérés eredményeit
felhasznalva tobbek k6z6tt modszertani segédletet és erre épllé tanartovabbképzési
anyagot dolgoznak ki a résztvevék. A szakmai anyagok célja a 6-10 éves korosztalyt
tanitok munkdjanak timogatasa a 21. szazadi kompetenciak fejlesztésének iskolai
gyakorlataban, kiemelet figyelmet forditva azokra a készségekre, amelyeket a tanitok
fontosnak tartanak, de mégsem foglalkoznak ezekkel. A segédlet részel: az
alkalmazhat6 digitalis jatékok, az online tanitas-tanulds timogatd eszk6zok és a
kommunikaciét timogat6 anyagok.

Az elbadds kozéppontjaban a kérdbives vizsgalat eredményei alapjan
kivalasztott kompetenciak és a fejlesztéstiket segité online tanitas-tanulas timogato
eszk6z6k vannak. Bemutatasra keriilnek a valasztott digitdlis eszk6zok — mint
hatékony pedagogiai segédeszkézok — jellemzbik, valamint alkalmazasuk moédja a
valasztott kompetencidk fejlesztése érdekében. Az el6adas hangsulyozza a digitalis
eszk6z6k pedagodgiai elényeit, tovabba ramutat arra, miért idedlisak az alsé tagozaton
tanité pedagdgusok szamara a valasztott kompetenciak sikeres fejlesztéséhez.
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HOW TRAINEE TEACHERS FLIP THEIR CLASS
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Flipped learning has attracted much attention in the past decade or so, both as
a research topic and as an instructional approach worth trying in various teaching
contexts (Hwang et al. 2019). In this learner-centered model learners acquire content
knowledge before class in their own time and at their own pace, e.g., through input
videos, which leaves enough in-class time for expanding and applying this
knowledge in personalized or collaborative activities (Bergmann & Sams, 2023;
Hamdan et al., 2013). Flipped learning therefore supports contemporary views of
learning and carries the potential to develop learners’ higher-order thinking skills in
class (Lee & Martin, 2020). To date, several studies have been carried out in both K-
12 and higher education contexts, including in teacher education, inquiring into
learners’ attitudes to the model, as well as its possible impact on their motivation
and learning outcomes. However, there is a shortage of studies that provide a
detailed account of the actual classtroom practices employed in the flipped format,
while research on how teachers apply their knowledge of flipped learning is also
scarce. The presented study aims to fill both of these gaps.

The study was conducted in a Computer-Assisted Language Learning (CALL)
course for trainee teachers of English as a Foreign Language at Karoli Gaspar
University. In order to provide context for the findings, the course itself is first
briefly described in the presentation. Data collection was carried out with the help
of (1) lesson plans for a flipped lesson created by the participants (N=406), and (2) a
written interview - both of which were submitted at the end of the course. The aim
behind the analysis of the lesson plans was to see the extent to which participants
could apply what they have learned about flipped learning during the course. The
aim of the written interview was twofold: to get background information on the
participants, and to find out about their views in connection with the flipped format
in general, and the lesson plan task in particular. During data analysis frequency
counts were obtained and percentages were calculated, but data were in large part
subjected to qualitative content analysis, which resulted in the emergence of three
categories of lesson plans.

Findings reveal that while 48% of the lesson plans follow an effective flipped
classroom design, the majority of the submissions fail to adhere to the design
principles of the model, and are therefore identified as weak flipped or not flipped.
The distinct characteristics of these groups of submissions are discussed, including
examples from the participants’ work. The possible reasons behind these findings
are then explored before outlining the conclusions that can be drawn from the study.
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,» Yesterday is history. Tomorrow is a mystery. Today is a gift.
That’s why we call it “The Present’ ,,Eleanor Roosevelt

Tanulmanyunk célja Gsszefoglaléan bemutatni a digitalis tanulas térténetének
legjellegzetesebb  fazisait Magyarorszagon, tovabbd ramutatni arra, hogy a
kezdetektdl tett er6feszitések sora mely staciokat jarta be a mai eredményekért. Ezen
tulmenden nem elhanyagolhaték ennck a fejlédési folyamatnak a kilénb6z6
vetiiletei és azok interdiszciplinalis mivolta sem.

A digitalis pedagdgia megjelenése mar az 1950-as években érzékelhets volt,
folyamatos valtozasa pedig még napjainkban is tart, igy Eleanor Roosvelt fent idézett
szavai idGszerlek. Skinner tanulast timogatd gépi tanulasi elmélete 1958-re datalédik
(Skinner, 1958), Thorndike tanulasi térvényei pedig mdra maximalisan beépiltek
korunk fiataljainak mindennapi életébe (Virag, 2013). Magyarorszagon ugyanebben
az id8szakban szamtalan nagynevd gyakorlati szakember kereste a modernebb
adatkezelés lehetGségeit, a mai informatikai és technoldgiai megoldasok alapjait.
Neumann Janos és Kand6é Kilman neve mélyen egybeolvadt a magyar (és a
nemzetkézi) informatika és technoldgia fejlédésével, de a Kiirti testvérek neve is
ismerGs lehet sokaknak adatmentés tertletén bejegyzett vilagszabadalmuk miatt.

A jelentés multbeli vivmanyok bemutatasat kévetben a XXI. szazad
legfonosabb eseményeit, kutatdsi eredményeit mutatjuk be, elemzzik az IKT
nyujtotta lehet6ségeket és az okoseszk6zok oktatasban betoltott szerepét (Molnar,
2013, 2014). Végezetil attekintjiik réviden az Eurdpai Unids torekvéseket, a Digitalis
Eurdpai Cselekvési Terv eddigi eredményeit, illetve az oktatds jovébeli lehetSségeit
(Molnar, 2022).

Ez az attekintés segitséget nyujthat a digitalis oktatds és tanulds egyes
szakaszainak értelmezésében, alkalmazott eszkézrendszerének jelenlegi és jGvGbeli
felhasznalasi lehetSségeiben.
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El6adasunk fokuszaban a tanulisi stilusok, a tanulasi technikak és a motivacids
adottsagok felmérése és bemutatdsa 4ll a felsGoktatasban tanuld hallgatok kérében.
A tanulési technikak és motivacio fejlesztése rendkiviil fontos a hallgatok szamara a
fels6oktatas soran. Ezek a tényez6k hozzajarulnak a hatékony tanulashoz, az
eredményes teljesitményhez, a hallgaték dltalanos jolétéhez, a belsé motivacidjuk
kialakitasdhoz és fejlesztéséhez. A motivacids elméletekkel és azok hatékonysagaval
is j6 néhany kilfédi és hazai oktato-kutaté szakember dolgozott ki elméleti vagy
gyakorlati modellt. Ilyen volt John Keller (2018), aki a tbbszintd tanuldsi folyamat
elméletét fejlesztette ki, vagy Réthy Endréné (2003), aki szerint a tanitds megfeleld
mindségével és az ebbdl kdvetkez6 eredményes tanuldssal kell motivalni a tanulot.
A fiatal kutaték kozil még meg kell emlitenink Balazs Brigittat (2023), aki
megfigyeléseket végzett kilonbozs elektronikus tanuldsi koérnyezetekben sajat
méréeszkoz kialakitdsaval a tanuléi motivacié és eredményesség feltarasdhoz. Az
innovativ pedagogiai és technoldgiai megoldasok koérében pedig Molnar Gyorgy
(2022) tesz javaslatokat {rasaban. Kutatasunk kézéppontjaban egy empirikus mikro
vizsgalat all, amelyet az elsé féléves mérndkhallgaték kérében végeztiink el 2023
6szén. A mérbeszkozként hasznalt kérddives felmérésiink két egymasba agyazott
kérdéiv alkotta, amelyet egy alapozé tantargyunk keretében toltottek ki a hallgatok.
Az egyik a hallgatéi motivaciéra, a masik a tanulastechnikakra vonatkozott. A
motivacios kérdbivet Gsszesen N=149-en, mig a tanuldstechnikai kérdéivet N=59-
en toltotték ki. A két kérdSivet egy hattérvaltozdkat is tartalmazé felméréssel
egészitettik ki. A kapott eredmények egyfel6l a motivaciés egyiitthatd
meghatarozasaval azt mutattdk, hogy hallgatéink 61,9%-a belsé motivaciéval
rendelkezik, mig 38,1%-a beépiilt vagy kilsével. A masik kérd6iv alapjan pedig a
munkaszervezési hatasfok meghatarozasaval azt kaptuk, hogy a hallgat6ink 76,8%-a
0,5 feletti erGsebb korrelaciés szintet mutatott. Altalinossagban elmondhaté, hogy
az oktatasi intézményeknek és oktatoknak érdemes folyamatosan figyelemmel
kisérnitik a hallgaték reakcidit és igényeit, valamint alkalmazkodniuk a valtozé
korilményekhez a tanitasi modszerek és tamogatasi intézkedések terén. A kapott
szamszerdsitett eredményeink alapjan a jévében megfogalmazhatjuk el6remutatd
javaslatainkat az oktatdsi modszer, a meglévé tantirgyi programleirisok,
tananyagtartalmak, valamint a teljesitményértékelés kovetelményeivel kapcsolatban.
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Az el6adasban a szerz$ elsGsorban azt elemzi, hogy hogyan fejleszthetS az
algoritmikus gondolkodds egy nemzetkdzi robotépitési és -programozé verseny
felkésziilési- és versenyszakaszaban. A World Robot Olympiad robotika versenyen
a versenyzOk életkora 6 és 19 év kozott mozoghat és a feladatok alapvetSen a
palyaclemek atmozgatisa koré épilnek fel, amelyeket a LEGO elemekbdl épitett
robot kell, hogy elvégezzen. A kiilonb6z6 korosztalyok feladatainak megoldasai
soran hangsulyosan jelenik meg a tudatos tervezés, a helyes stratégia és a megfelel§
lépések megvalasztasa, a feladatok elvégzésének optimalis sorrendje, valamint a
folyamatos hibakeresés és hibajavitds. A feladatok megolddsa — a hozza tartozé
robottal és szoftverrel — mar a legfiatalabbak kategéridinak esetében is lehetévé teszi,
az algoritmikus gondolkodas tudatos fejleszését. A verseny nem formalis oktatasi
kérnyezete és ebben a kompetenciak fejlesztése athidalhatjak a szakadékot a gyorsan
valtozo versenypiaci igények és elvarasok, illetve a sokkal lassabban valtozo, reagald
oktatasi rendszer kozott.

Az algoritmikus gondolkodas mellett, a felkészllési és a versenyszakaszban
fejlédnek a tanuldk digitdlis kompetenciai, valamint a soft skill-ek is. Utébbiak
kiemelten fontos kompetencidk a 21. szazadban, kozilik a legfontosabbak a
kovetkez8k:  csapatmunka-készség, kommunikaciés készség, problémamegoldé
képesség, kreativitas. Ezen kompetenciak fejlesztése mellett a verseny kiemelt célja,
hogy népszerGsitse a matematika, a természettudomanyi, a muszaki és az
informatikai (STEM) tudomanyteriileteket is. A verseny sorin megjelend
randomizacid, a meglepetés szabalyok, valamint a 2nd Day Challenge felkészithetik
a tanulokat a VUCA vilag kihivasaira is, amely kiemelten fontos kévetelmény a
versenyszféra iranyabol az oktatasi rendszerek felé.
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A XXI. szazad elején jol érzékelhetd, hogy a tarsadalmi valtozasok,
generaciévaltasok felgyorsultak. A killonb6z6 képzeletbeli vagy valés korszakok
leirasanak fontos eleme, hogy a fiatalok tarsadalomban betdltétt szerepe valtozoban
van, ,ifjisagi korszakvaltisnak” lehetiink tandi (Mead 2006), az ifjusig 6nallé
csoportot alkot a tirsadalmi strukturaban, ennek alapja a kulturalis kilonallds
(Zinnecker ~ 2006).  Ebben a  korszakvaltasban  felértékel6dik  az
iskolaban/felsGoktatasban toltott id6 (Gabor 2000).

A 2021-es kozép-eurdpai ifjusagkutatas (Biro-Nagy—Szabo, 2021) alapjan ugy
tinik, hogy a magyar fiatalok identitaselemeként is értelmezhetd félelmeit alapvetSen
a posztmateridlis tgyek uraljak, mint a klimavalsag, a korrupcio, vagy éppen a
tarsadalmi igazsagtalansig. (Szaloki & Kerpel-Fronius 2021) Ennck ellenére a
fels6oktatasban tanul6 fiatalokat korlatozott mértékben érdekli a politika, a teljesen
apolitikus fiatalok aranya 2020-ban 33 szazalék. (Marian, 2021) A politikatol,
politikusoktdl valé elfordulas nem megleps eredmény, ezt korabbi kutatisok is
feltartak. Maga a fogalom is egy jelentGs erodalodasi folyamaton ment keresztil.
(Laki-Szabo, 2014)

A fels6oktatasban 1év6 hallgaték politikai és kdzélet iranti érdeklédése a jov6
tarsadalmainak demokratikus berendezkedése szempontjabdl igen fontos tényezd.
Az, hogy a kévetkezd generacidk értelmiségi csoportjai milyen kézéleti, politikai
attitidokkel rendelkeznek, ezek az attitGdék milyen szocializdciés hatisok mentén
formalédnak, milyen f6bb idealtipusokkal irhatok le a felsGoktatasban 1évé hallgatok,
szintén fontos kérdés.

A teljes magyar ifjusiagra vonatkozé kutatds eredményeivel Gsszehasonlitva
megallapithat6, hogy a felsGoktatasban levé hallgatok elkStelezettebbek a
demokratikus értékek irant, ez a tendencia a 2011-t6l vizsgalt id6szaktol egyre
er6sodik. BelsS aranyaikat tekintve a hallgatok kétharmada elkotelezett a demokracia
intézményével kapcsolatban, annak ellenére, hogy az azt ,mkodtets” politikai
osztallyal kapcsolatban jelentSs ellenérzéseik vannak. A felsGoktatasban 1évé
hallgatok majd’ kétharmada, 60%-a nem bizik meg a politikusokban.

Vizsgalatunkban arra tettiink kisérletet, hogy a demokracidhoz, mint értékhez
valé viszony alapjan meghatarozott hallgatéi csoportokat a kozosségi oldalak
felhasznal6i mintazataval Osszevessiik. Mintankat a 2020-as ifjusagkutatis (A
Tarsadalomkutat6é Kft. engedélyével) nappali tagozaton tanul6 hallgatéi jelentették,
N= 966 f6. Peltételezésiink szerint a demokracia irant elkGtelezettebb hallgatok
esetén a k6zosségl oldalak felhasznaléi szokasai tudatosabb mintazatot kévetnek. A
demokracia irant kevésbé elkotelezett hallgatok esetén inkabb ,,s0dr6do” jellegl a
koz6sségi oldalak felhasznal6i mintazata.
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Az oktatastechnolégianak a pedagégiai praxisban hasznalt eszk6z6k vizsgalata
mellett része a kilénb6z6 alkalmazasok és tanulasi tevekénységeket tamogatd
programok alkalmazasi korének feltardsa is. Szamos hazai és nemzetk6zi munka
rendszerezi az oktatasban alkalmazott IKT eszkdzoket (Buda 2017), és lehetséges
implementacidikat a mindennapi pedagdgiai tevékenység soran (Té6th Mézer, Misley
2019, Winstead 2022). A tandrai infokommunikaciés ¢és mobileszk6zok
hasznalatinak kiemelt terilete tovabbd a tanuldi tevékenységek értékelése, és a
kilonbozs értékelési dimenzidk eltérd aspektusainak elemzése (Aratd 2018).

A bemutatni kivant kutatds tanérai tablethasznalattal készilt tanuléi munkak
pedagbgusi értékelését, és az azokat befolyasol6 reflexidkat vizsgilja.

A mobiltechnolégia hasznalatival tamogatott tanuléi alkotisok egy
longitudinalis kutatas keretén belil keriiltek értékelésre. A kutatas egyik célja, hogy
Osszefiiggéseket tarjon fel a rendszeres, tandrai tablethasznalattal jar6é tanuldi
tevékenységek, és a tanulasi tevékenységeket meghatarozé alapkompetenciak (Csépe
2020) er6s6dése kozott.

Az értékelést végz6 pedagdgusok (N:8) elére meghatirozott szempontok
alapjan Likert skalan pontoztik a tanuléi munkakat (N:40), az igy kapott értékel6i
pontszamok atlaga képezte a tovabbi statisztikai vizsgalatok alapjat.

A vizsgalat tovabbi célja volt, hogy az atlagpontszamok kdovetkeztében
kirajzolhat6 trendvonal kvantitativ adatait az értékeldi reflexiok elemzésén keresztil
kvalitativ adatokkal egészitse ki, elésegitve ezzel az eredmények teljesebb kord
megértését. A kvantitativ értékelési folyamatban megjelené pedagogusi reflexiok és
gondolkodasi mintak feltirasa elméletvezérelt kategériaallitassal, tartalmilag
strukturald kvalitativ szévegelemzéssel (Santha 2021) valdsult meg. A kialakitott
kategoriakat az értékelési kritériumrendszer elemei képezték, melyek a kévetkezék
voltak: sajat fogalmazas, szévegstilus, értelmez6i szempontok, strukturaltsag,
feladatmegértés, kreativitas.

A kutatas kovetkeztében feltardsra kertiltek a pedagégusi értékelési folyamat
soran alkalmazott egyéni szempontok, melyek szamos ponton eltértek az értékelési
kategoriak el6zetesen kialakitott tartalmi elemeit6l. Az eredmények ismeretében
koénnyebbé valt az értékelési szempontok validalasa. Tovabbi eredmény, hogy a
kvantitativ adatok tagabb értelmezési keretek k6z¢é helyezhetSk az értékel6i reflexiok
feltarasaval kiegészitett tartalmak elemzésével.
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DESIGNING THE SYLLABUS OF AN EDTECH TRAINING
MODULE IN TEACHER EDUCATION
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Many articles and surveys highlight the advantages of using the flipped model
in higher education; however, not many go beyond the positive feedback from
students. This talk explores the detailed syllabus design of an edtech training module
at Karoli Gaspar University of the Reformed Church in Hungary, with a focus on
the flipped classroom model. Four groups of pre- and in-service teacher trainees
were introduced to flipped learning and teaching through first-hand experience.
While studying in a solely flipped setup, their assessment included a task which
evaluated their ability to design an entire flipped lesson, including an interactive
video that provides flipped input. The flipped and synchronous stages followed the
common design characteristics listed by Abeysekera & Dawson (2015). The
asynchronous sections were delivered through a website, called Nearpod. In-person
sessions involved dynamic activities based on pre-class responses, enhancing
engagement. Assessment relied on a points-based system, fostering learner
autonomy. Student feedback indicated overwhelmingly positive perceptions of this
model, but also highlighted how time-consuming trainees feel this approach is, and
the potential dangers of using the model in less technically developed areas. This
presentation also provides a comprehensive exploration of syllabus design principles
and their application in this edtech training module. Overall, this presentation serves
as a valuable resource for educators aiming to transform their teaching practices
through the use of innovative technologies.
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INNOVACIOS LEHETOSEG A TESTNEVELO
TANARKEPZESBEN

Tamads-Szora Lordand, Béki Piroska
ELTE NDI, ELTE PPK ESI
tamas.sgora.lorand0330@gmail.com, beki.piroska@ppk.elte.hu

Bevezetés: Napjainkban a konstruktiv oktatasi kérnyezet egyre erételjesebben
jelenik meg a mindennapok gyakotlatdban, ahol az IT eszkézoknek is kiemelt
szerepet kell biztositani. Ainley (2002) és Sahin (2014) egyarant kiemeli az
informatika pozitiv szerepét az iskolakban, utébbi az informatika tanulast fokozé és
a tanulokat motivalod képességét hangsulyozza. Ez alél a testnevelés sem lehet kivétel.
Szamos tanulmany vizsgalta az informatika hasznalatat a testnevelés tantargyban,
kilonos tekintettel a tanarhallgatok tantargyi ismereteinek fejlesztésére (Smith,
2001), a testnevelés tantervbe valé integralasanak elényeire és kihivasaira (Sharma,
2023). Az elmult években egy 5 £6s munkacsoport a szertorna sportban létrehozott
egy uj, digitalizalt edzés applikaciot, a GymTrack Word-6t aminek segitségével
nemcsak az edz8k szembesilnek a sportoldk teljesitményével az edzések soran,
hanem maga a sportol is objektiv adatok tiikrében lathatja az edzés munkéjat
(Bordan, 2022). Az applikaci6 alkalmas lehet arra, hogy a testneveld tanarképzésbe
is hasznaljak azaltal, hogy a kévetelményeknek megfeleléen atalakitjak. Ezaltal a
hallgatok, mint felhasznalok megismerik eme IT eszkozt, annak objektiv
visszajelzéseit, valamint a leendé tanarok oSnmagukon érezhetik egy kilsé
edzéseszkdz motival6 hatdsat, és megismerik az oktatas hatékonysaganak fejlesztési
lehet6ségeit.

Anyag és modszer: Kutatasunk soran készitettiink egy pilot studyt az ELTE
PPK testnevel6 tanar képzésén (N=10) az applikacié6 programjanak kisebb
atalakitasa utdn a torna kurzuson. A rendszer itt is, mint a torna sportigban
versenyzé gyermekek esetén 6nbevall, énreflexié utjan torténik. Az adatokat a
hallgatok sajat okostelefonjaikon rogzitették, amit az oktat6 sajat késziilékén mar
statisztika formajaban lat.

Eredmények: A csoport az 6rak alkalmaval hasznalta az applikaciot és az oktatod
altal hasznalt szaknyelvi kifejezések mellett a hallgatok, gyorsan, hatékonyan
kikeresték az adott elemet, és mar fel is jegyezték (a pihend id6ében), hogy mennyit
csinaltak, és hogy mennyi lett ebbdl sikeres.

A vizsgalat soran a hallgaték az app pozitiv, motival6 hatasarél szamoltak be,
ugyanakkor elhangzottak negativ kritikak is, melyek tovabbi fejlesztési lehetSségre
mutattak ra.

Kovetkeztetések: Meglataisom szerint az app hasznalatat egységesiteni kellene
az egyetemek testnevel$ tanarképzésein, hogy atfogdbb képet kaphassanak a
fejleszt6k a problémakrol a hallgatdi véleményezésen keresztiill. A képzés alatt a
hallgatéknak lehet&séget kell biztositani az ilyen és ehhez hasonlé 4j digitalis
eszk6z6k haszndlatira, amely a testnevelés oktatisban és annak pedagogia
feladataiban 4j perspektivat nyudjthat.
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DIGITALIS NYELVTANULASI ALKALMAZASOK ELEMZESE
ES ERTEKELESE
Thékes Istvin
Gal Ferenc Egyetem

Jerrythekes@gmail.com

A Duolingo 2011-es indulasa 6ta a felhasznalok kritikus témege és tébb
szazmillié nyelvtanulé hasznalja mobiltelefonjat nyelvtanulasra. Mig Thornbury
(2017) a nyelvtanulds moddszerek utani korszakardl beszél, a nyelvtanulok uj
generacioja nétt fel, akik mar nem szoktak hozza a hagyomanyos, tanar altal vezetett
nyelvtani magyardzé 6rikhoz. Eppen ellenkezbleg, elvirjik, hogy a nyelvtanuldsi
folyamatok a szamukra ismerés és kényelmes online térben torténjenck. Ez
kialénésen a Covid-19 vilagjarvany kezdete 6ta igaz. Ezt a jelenséget szamos fejleszts
ismerte fel, és az elmult évtizedben t6bb ezer nyelvtanuldsi alkalmazas jelent meg a
piacon. Mindegyik alkalmazas forradalminak, innovativnak és hatékonynak vallja
magat, mégis viszonylag kevés empirikus vizsgalatot végeztek hatasuk vizsgalatara.
El6addsunkban ismertetjitk azt a néhany empirikus tanulmanyt, amelynek szerzi az
elmdlt tiz évben a nyelvtanulasi alkalmazasok hatasat vizsgaltak (pl. Vesselinov &
Grego, 2019; Suwandi, 2020, Jiang et al., 2020, Zamzani, 2019; Liya Astarilla, 2019).

Kutatdsunk célja az volt, hogy 6sszehasonlitsuk a legelterjedtebb nyelvtanulasi
alkalmazasokat, és tudomanyos-szakmai értékelést adjunk. El6adasunkban a tiz
legnépszertibb nyelvtanulasi alkalmazast ismertetjik: 1) Duolingo, 2) Busuu, 3)
Babbel, 4) Rosetta Stone, 5) Memrise, 6) Mondly,7) Rocket Languages, 8) Xeropan,
9) Pimsleur és 10) FluentU.

A tiz alkalmazas listazasa harom f6 szempont alapjan tortént: szakirodalom, a
fejlesztSkkel folytatott szakmai konzultacié és a digitalis nyelvoktatassal foglalkozé
szakértékkel folytatott konzultacié.

Mind a 10 alkalmazast egy 6t nyelvtanarbdl allé szakértSi csoport hasznalta és
probalta ki egy honapon keresztil. Egy honap elteltével konzultdltunk az 6t
nyelvtanarral, és egy 1-t6l 10-ig terjed6 skalan kozosen értékeltitk az alkalmazas
hatékonysagat, 6t olyan kritérium alapjan, amelyek elengedhetetlenek egy
nyelvtanulasi alkalmazas fejlesztéséhez: 1) a Nation -féle modell érvényessége, 2) a
produktiv készségek (beszéd és iras) gyakorlasanak lehet&sége, 3) a digitalis tanulasi
tartalom szerkezetének logikaja és attekinthetSsége, 4) a feladatok sokszintsége és
5) a felhasznal6i élmény (a marketing tudomanyagban UX-nek nevezik).

Ezen 6t kritérium alapjan koz6s dontést hoztunk, és kézosen értékeltiik az
alkalmazasokat. Ennek modszertanat és eredményeit az el6adasban ismertetjik.
Emellett fiiggetlen kiilféldi szakért6k véleményét is bevontuk az értékelésbe.
Osszességében azt talaltuk, hogy jelenleg a Babbel, a Xeropan és a Pimsleur a harom
leghatékonyabb alkalmazas. A tantermi implikaciok mellett a digitalis nyelvtanulas
tertiletének jovEjét is vizsgaljuk.
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TUDASMEGOSZTO TANARI HALOZAT EPITESE ES
MUKODTETESE AZ ONLINE TERBEN

Toth Andrea
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A 21. szazadi digitalis technolégidk folyamatos valtozasokat idéznek el6 a
gazdasagban és a tarsadalomban. Hzzel parhuzamosan a pedagégus szakma is (j
kihivasokkal néz szembe. Az informacié- és tudastartalom komplexebb és
robbanasszertien névekvd, a tanuldi csoportok egyre heterogénebbek, erésédnek a
munkaerdpiaci elvarasok az oktatassal szemben. Mindez a pedagégusok szintjén is
el6hivta az élethosszig tartd tanulas igényét, egyuittal a szakmai fejlédés egy 4j
lehetséges formadjat, a hdlézatokban tanulast (Aalst, 1998).

Az elbadas elsé része révid attekintést ad a horizontalis tudasmegosztas, mint
a szakmai hatékonysagot nével$ viselkedésforma (Stenius, Haukkala, Hankonen,
Ravaja, 2017) és a tudaskérés (Baksa, Bader, 2020) fogalmardl, a szakmai innovaciés
halékba kapcsolddas (Setényi, 2009) intézményi és egyéni szintjeirSl.

Az el6adas a tovabbiakban egy hazai példan keresztil targyalja egy online
tudasmegoszté tanari halézat épitésének és mikddtetésének szegmenseit. A projekt
reflektdl arra a pedagdgusokban erés6dé igényre, melynek lényege a szakmai
egyluttmikodés érdekében a kapesolati halék megerSsitése (Cselik, 2014).

Az adott tuddsmegoszté halézathoz kapcesolodas az dnkéntesség elvén alapul,
interdiszciplinaris jellegét biztositja a szaktantirgyakon ativel6 digitalis oktatasi
médszertanokban valé fejlédési igény. Az online szakmai k6z8sség tagjai egymastdl
kapnak tamogatast, visszajelzéseket, megismerhetik egymas j6 gyakorlatait, moderalt
és szitkség esetén mentoralt, valds idejd férumokon kaphatnak segitséget konkrét
kérdésekben. A szakmai reflexié és Onreflexio lehetSségének eredménye a sajat
tanitasi gyakorlat folyamatos jobba, hatékonyabba tétele, az egyéni tudas kollektiv
tudassa formalasa révén.

A horizontalis tudasmegosztas bemutatasra kertilé médja jelentSs szervezési
feladatokat igénylé innovativ pedagdgia forma (Cselik, 2014), a folyamat soran
szerezett tapasztalatok megosztasara, a projekt varhaté hozadékainak, az 4j szakmai
ismeretek, informaciék megszerzésére forditott id6, energia és  koltség
megtakaritdsanak (T6th, 2000) targyalasara az el6adas utolso részében kertl sor.

Osszefoglalva az el6adas attekinti a pedagdgiai szakmai tudasmegosztas egy
innovativ, online térben megvaldsitott formajat. Hazai példan keresztil targyalja
annak jelenlegi helyzetét, a tapasztalatok ismertetésén keresztll ravilagit sikerekre,
nehézségekre egyarant, felvet j6vébeli lehetéségeket és tovabbgondolasra érdemes
kérdéseket is.
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Korabbi kutatdsok szerint a technol6gian alapulé autonémia a nyelvtanulds
sikerének egy fontos tényezlje, és ez a tényezd egyre inkabb elStérbe kertl
napjainkban. Ez a fajta autonémia a tanuldk tandran kivili tanulasaval foglalkozik,
példaul az internet és a szamitogép nyujtotta lehetGségek kihasznalasara iranyul az
angol nyelvtudas fejlesztése érdekében. Igy ennek a vizsgilatat tiztik ki a jelen
tanulmany céljaul. Osszesen 1152 magyar kézépiskolas tanulé vett részt orszagszerte
a kutatdsunkban, ami szdmos egyéni kilonbségre fékuszalt. A motiviciot, az
autonomiat, az énhatékonysagot, és a pozitlv, valamint a negativ érzelmeket
vizsgaltuk az angoltanulasban. A jelen el6adas fékuszaképpen a magas
technolégiaval kapcsolatos autonémidji tanuldéi profillal rendelkezé tanulok
csoportjat valasztottuk ki és elemeztiik, 6sszesen 437 didk adatait, ami az egész minta
38%-at tette ki. Adatokat két éven at, 2019-t61 2021-ig gyGjtéttink egy mar korabban
kiprobalt és standardizalt keresztmetszeti kérd6iv segitségével, elsékorben papir
alapon, majd a COVID kévetkeztében online formara tértiink at. Az adatokat az
SPSS  szoftverrel elemeztilk, a megbizhatésagi elemzések utin leir6 és
kovetkeztetéses statisztikai szamitasokat végeztink. A kombinalt klaszterelemzés
soran érdekes tendencidkat allapitottunk meg, amivel a magas technoldgiai alapd
autonémiaval rendelkezé didkok jellemezhetSek. Az ilyen profila didkok tdbbnyire
pozitiv érzelmeket élnek at a tandran, negativ érzelmeik nincsenck talsdlyban,
altalaban motivaltak és magas az énhatékonysaguk. A klasztercsoport validalasaképp
és eredményeink mélyebb megértése érdekében széraselemzést, regresszidelemzést,
és kereszttablas elemzést is végrehajtottunk az adatokon, ez még jobban megerGsitett
minket az eredmények értelmezésében. El6adasunkban fontos kévetkeztetéseket
fogunk kiemelni, amiknek gyakorlati hasznat latjuk az angol nyelv tanitisaban,
tobbek kozott példaul kihangstlyozzuk a technolégian alapuldé autonémianak
fontossagat a kézépiskolas tanulok korében az angol nyelvtanulas sikerességében.
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2021  szeptemberében alakitottuk meg MTA-ELTE Egészségtudatos
Gyermekekért nevli  kutatécsoportunkat  (https://egyk.elte.hu/) egy komplex
tananyag kidolgozasara. A gyermekek egészség-, média- és kornyezettudatos
magatartasanak fejlesztését segits, ingyen elérhetd, online segédanyag-csomag a
kovetkezé témakordket érinti: Szexualis felvilagositas, Egészséges életmad,
Szerhasznalat, Higiénia, K6z6sségimédia-hasznalat, ill. Kérnyezettudatossag.

Célunk, hogy a kiil6nb6z6 tudomanyteriletek szakértdinek egytittmikodésével,
a tudomanyteriiletek vivmanyait, 4j tudomanyos eredményeit felhasznalva a
tananyag minél inkabb vonzé legyen a gyermekek szamara, szamos modern,
innovativ megoldast terveziink a tananyagba beépiteni (pl. szabaduldszoba-
struktira).

A tananyagfejlesztéi munkat azzal kezdtik, hogy a gyermekek ismereteit a
tananyagcsomag moduljainak témakoreiben egy online kérd6iv  segitségével
felmértitk. A kérd6iv 6sszeallitasakor célunk volt a gyermekek kdrében leggyakoribb
tévhitekre vontakozoan is informaciot gydjteni. Az {gy 6sszegytjtott adatok alapjan
dolgoztuk ki az elsé modul tananyagat, a szexualis felvilagositasban hasznalhaté
modult, amelyben a legfontosabb anatémiai, élettani ismeretek 6sszefoglalasa mellett
nagy hangsulyt fektettiink a témakor tévhiteinek eloszlatasat segité informaciék
bemutatasara.

A tananyag Szexudlis felvilagosit6 moduljat 2023 marciusara elkészitettitk
(https://tuti.elte.hu/), a tovibbi modulokat 2024 év végére kidolgozzuk.
El6adasunkban az elkésziilt tananyag moédszertanat, a tananyag Osszeallitisahoz
végzett kérdbives felmérésiink eredményeit szeretnénk bemutatni.
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